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Resumo

O presente artigo busca relatar agdes desenvolvidas pela coordenacéo pedagdgica na orientacao
e no acompanhamento do trabalho docente, no que diz respeito ao desenvolvimento do curriculo
de matematica aplicado a todas as turmas dos anos iniciais do ensino fundamental, ao longo
dos anos de 2018 e 2019, em uma Escola Municipal de Ensino Fundamental da cidade de S&o
Paulo, na regido de S&o Miguel Paulista. A abordagem procura analisar reflexivamente a
importancia de tempos e espacos organizados para a formacao continuada e os impactos sobre
a aprendizagem dos estudantes, subsidiada pela implementacdo de acles e estratégias
metodoldgicas no desenvolvimento dos conteudos matematicos, alinhados a mudancas
conceituais e de paradigmas dos docentes envolvidos com a acéo formativa.
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Introducéo

Este artigo procura analisar a organizacdo de tempos e espacos destinados a formacéo
continuada na area de matematica para docentes atuantes em todas as turmas abrangidas pelos
ciclos de alfabetizacdo e interdisciplinar e inscritos na Jornada Especial Integral de Formacéo
(Jeif). Procura também suscitar reflexdes sobre as contribuicbes da referida formacéo nas
atuacGes docentes em sala de aula, objetivando mais e melhores aprendizados matematicos para
0s estudantes.

Uma formacdo continuada, de carater dialogico, incidiu, primeiramente, na
identificacdo das insegurangas oriundas das experiéncias matematicas individuais dos
professores como alunos e, posteriormente, como docentes do ensino fundamental sem
formacéo especifica em matemaética. As insegurangas foram compartilhadas em um exercicio
sistematico de escuta, nos espacos de fala assegurados no desenvolvimento dos encontros
formativos. Uma formacéo reflexiva oportunizou um olhar mais apurado e preparado para

extrair sentidos nos fazeres matematicos.

! Pedagoga formada pelas Faculdades Metropolitanas Unidas. Especialista em Gestdo Escolar. Foi professora,
diretora e supervisora escolar da rede estadual de ensino paulista. Atua na coordenacdo pedagdgica da rede de
ensino do municipio de Sdo Paulo desde 2008.



Este artigo propde-se a partilhar a importancia dos encontros formativos desenvolvidos
nos Projetos Especiais de A¢do (PEAS), seus desmembramentos e seu alcance nos papéis
profissionais de docentes e do coordenador pedagogico, bem como propostas e
encaminhamentos derivados dos estudos e das reflexdes que embasaram as decisdes

pedagogicas no trato com a matematica.

Metodologia: uma pedra atirada ao lago

A busca por conhecer em que bases estavam estabelecidos os aprendizados matematicos
na escola, dentro dos ciclos de alfabetizacdo e interdisciplinar (até o limite do segundo ano
deste), originou uma investigacdo (ndo académica e limitada ao I6cus de trabalho) capaz de
responder a distribuicdo dos estudantes nos diferentes niveis aferidos pelas avaliagfes externas
— desde o preocupante “abaixo do basico” até o desejavel nivel “avancado” — e possibilitar a
compreensdo dos saberes envolvidos em cada classificagdo, de forma a subsidiar coerentemente
as decisdes formativas.

O levantamento de dados exibidos pela Provinha e Prova Séo Paulo deu celeridade aos
processos, catalisando informacdes imprescindiveis a etapa qualitativa pretendida, e evidenciou
a existéncia de desempenhos aquém dos objetivos planejados. Descoberta irrefutavel: havia um
problema com a matematica, e o fato ndo se resumia a esse jogo de palavras.

Na etapa quantitativa, também foram contabilizados os dados das avaliacdes internas a
gue haviam sido submetidos os estudantes e, embora houvesse uma melhor situacdo quando
analisados dados do microcosmo escolar, ainda era possivel reconhecer alguns
“desapontamentos”.

Assim, numericamente conhecidos 0s desempenhos, iniciou-se a caminhada rumo a
identidade dos estudantes com aprendizados mais frageis e a investigacao das causas primarias
cujos resultados insatisfatorios derivavam. Era preciso que as incégnitas fossem determinadas.

Os encontros de formacéo, constituidos de tempos e espagos vocacionados a escuta
atenta, a reverberacdo e a representatividade das falas de docentes e de estudantes,
desencadearam: reflexfes sobre a matemaética praticada; trocas de experiéncias; estudos de
caso; adequacdo na elaboracdo das propostas avaliativas e na compreensdo dos resultados
obtidos; tematizacdo das praticas docentes subsidiada por estudos tedricos reveladores das
concepgOes conscientes ou inconscientes aplicadas ao cotidiano didatico da matemaética e

mudancas conceituais na gestdo do conhecimento matematico.



Conhecer a realidade dos resultados, suas causas e seus significados foi como jogar uma
pedra em um lago em repouso. A &gua ndo sabe da pedra até que reaja a sua chegada. A pedra

ndo sabe o0 que causa, mas a mao que arremessa anseia que algo aconteca.

Hipotese: matematica com valor

De forma analoga a investigacdo sobre hipdteses de escrita dos alunos, a maior parte
dos membros da equipe de formacdo poderia ser classificada como “silabica com valor
sonoro™?. A realizacio dos encontros formativos subsidia a afirmagao anterior, pois resulta das
trocas de experiéncias sobre conceitos e conteldos da area da matematica, das escutas das falas
docentes sobre a propria formacdo académica como professores de educacao infantil e ensino
fundamental | e das experiéncias nos percursos educacionais como estudantes e como
professores nas turmas dos ciclos de alfabetizagéo e interdisciplinar.

As reflexdes tedricas realizadas durante a formagdo continuada indicavam que, na
pratica desenvolvida pelos docentes, similarmente a escrita infantil que ainda ndo se firmou
alfabética, havia sentidos, conceitos e saberes a serem compreendidos. Um exemplo dessa
compreensdo incidiu sobre o conhecimento necessério as reflexdes acerca do “erro matematico”
como indicativo importante para a compreensdo daquilo que os alunos apresentavam como
saberes. Olhar para as respostas dos estudantes a procura desses saberes, e ndo mais dos nédo
saberes, e considerar diferentes estdgios em seus avancos matematicos oportunizava
descobertas pedagdgicas e possibilitava intervengdes positivas nos aprendizados.

Os estudos teoricos, aliados aos estudos de caso e a andlise das producbes dos
estudantes, das sondagens matematicas e da prépria pratica docente, contribuiram para a
compreensdo de como a crianga aprende e desenvolve conceitos matematicos e de como as
intervencdes potencializam seus avangos. Rumavam todos, estudantes e professores, em

direcdo a novas “hipoteses de escrita”.

Um ambiente para a alfabetizacdo matematica

2 Nivel silabico com valor sonoro: ao escrever, a crianca faz a relacdo da letra com seu fonema mais forte, ou seja,
cada letra utilizada corresponde a um fonema que compde a silaba. Disponivel em:
<http://www.gestaoescolar.diaadia.pr.gov.br/arquivos/File/programa_aceleracao_estudos/alfabetizacao_letramen
to.pdf>. Acesso em: 04 nov. 2021.



Paralelamente ao que era feito em relacdo a ambientacdo das salas de aula, para que
estas oferecessem estimulos traduzidos oportunamente em aprendizados para a escrita da
lingua, a ambientacdo matematica passou a fazer parte do universo escolar. Quadros de
nameros, reta numérica, simbolos matematicos, materiais de contagem, calendarios, quadros
de aniversariantes, materiais manipulaveis (abacos, material dourado, sélidos geométricos,
blocos l6gicos), quadro valor de lugar (QVL), dentre outros, ganharam espaco e visibilidade

nas salas de aula (Figura 1).

Figura 1 - Lousa de repertoriacido matematica®
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Fonte: acervo da autora (2019)

Outro passo direcionado a melhoria da qualidade das oportunidades de aprendizagem
concentrou-se no estabelecimento de uma rotina indicativa da periodicidade de apresentacéo de
cada eixo matemaético (Figura 2).

A rotina estabelecida pelo professor em conjunto com a turma, com o uso de imagens
alusivas a cada eixo (nameros, algebra, probabilidade e estatistica, grandezas e medidas, jogos
e brincadeiras), foi afixada na parede, para que todos pudessem antecipar o0 que aconteceria e
até mesmo “cobrar” o compromisso firmado. Assim, de forma bastante ludica, foi possivel aos
estudantes participar mais ativamente do cotidiano escolar.

A elaboracéo e a divulgacgéo da rotina davam ao professor melhores condic¢des para o

planejamento das a¢Ges e mais subsidios para 0 acompanhamento do cotidiano matematico.

3 Lousa de repertério, com material elaborado pela professora Milena de Jesus da Silva para os alunos do 3° ano
do ciclo de alfabetizacdo da Escola Municipal de Ensino Fundamental (Emef) Senador Lino de Mattos — Diretoria
Regional de Educacdo S&o Miguel.



Figura 2 - Rotina matematica’
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Fonte: imagem extraida da internet (2019)

A destinacdo de uma sala para jogos/desafios matematicos (Figura 3), frequentada
semanalmente por todos os alunos, de acordo com a rotina estabelecida pela turma, contribuiu

para a aproximacao dos estudantes com os contetdos matematicos, de forma lidica e prazerosa.

Figura 3 - Sala de jogos®

Fonte: acervo da autora (2019)

A coordenagio pedagdgica coube organizar o cronograma de uso da sala e
acompanhar/orientar as propostas dos jogos selecionados pelos professores para que 0s
aprendizados pretendidos fossem contemplados. As aprendizagens matematicas, planejadas e
desenvolvidas na perspectiva do brincar como estratégia, favoreceram aspectos

interdisciplinares originalmente ndo intencionados.

4 llustracOes alusivas aos eixos matematicos do Curriculo da Cidade — Matematica: nimeros e operagdes;
probabilidade e estatistica; algebra; grandezas e medidas e jogos e brincadeira.

5 Vivéncia de jogo de estratégia — 2° ano do ciclo interdisciplinar, com a professora Sénia Aparecida de Godoy
Mazzucco, que autorizou a utilizacdo de sua imagem. Quanto as imagens dos estudantes, foram formatadas
recebendo efeito artistico que impossibilita a identificagao.



Observou-se que a sala de jogos cumpriu o0 objetivo de promover mais e melhores
aprendizados e possibilitou: vivéncias dindmicas, divertidas e repletas de sentidos e
significados (planejamento, elaboracdo de hipoteses, testagem, validacdo etc.); aproximacéo
entre os proprios alunos e destes com os professores, melhorando também as relagdes no
convivio escolar, e intercambio de saberes entre os estudantes para além da figura do professor.

Atividades de recitacdo e contagem que cairam em desuso, como que aguardando pela
moda da proxima estacdo, foram reintroduzidas na rotina escolar. Era comum, ao passar pelos
corredores, ouvir 0 som das vozes infantis “tagarelando” matematica.

Destaca-se como fator auxiliar e facilitador do desenvolvimento da rotina matematica a
ado¢do de um livro didatico (RODRIGUES; PIRES, 2017) consonante com as premissas
almejadas: a apresentacdo de propostas pautadas na investigacdo e na resolucédo de problemas
como estratégia; o trabalho com todos os eixos matematicos desde o 1° ano e a possibilidade de
interlocucdo dos alunos em uma concepcao de producdo de conhecimento e de respeito as
estratégias e aos percursos diferenciados de resolugéo.

Observou-se que a aproximacdo das préaticas escolares com o cotidiano fora da escola
favoreceu e motivou 0s estudantes a participarem de vivéncias repletas de contetdos

matematicos. Foi o caso da proposta do mercadinho (Figura 4).

Figura 4 - Vivéncia do mercadinho®

Fonte: acervo da autora (2019)

Ampliar as oportunidades de aplicacdo dos conhecimentos matematicos em agdes

cotidianas, através da simulacdo de vivéncias, possibilitou o uso de uma segunda lingua em um

6 As imagens dos estudantes foram formatadas recebendo efeito artistico que impossibilita a identificacdo. Para
veiculagdo de propostas escolares, 0s responsaveis pelos estudantes autorizaram o uso das imagens.



ambiente imersivo (0o mercadinho), objetivando dar fluéncia ao léxico de uma linguagem
matematica que habilita para o usufruto da cidadania no combate a realidade exemplificada por
Marcelo Viana, diretor do Instituto de Matematica Pura e Aplicada (Impa), em entrevista

concedida a Marcel Hartmann, do jornal GZH:

O senhor ja afirmou que o ensino ruim da matematica impede o exercicio da
cidadania no Brasil. Qual a relagcdo?

Um amigo me enviou um video no qual aparece uma moca do Nordeste que vende
castanhas-de-caju no mercado. Ela diz que cada sacola € trés reais, mas que duas
sacolas ficam por cinco. Ai chega uma pessoa e pergunta: “Posso levar trés sacolas
por 10 reais?”. S6 que a moga ndao sabe matematica, entdo ela responde que trés
sacolas por 10 reais ela ndo pode fazer. Ela diz isso porque ndo sabe matemaética o
suficiente para vender castanhas-de-caju, que € a profissdo dela. Quando a falta de
conhecimento em matematica limita o que vocé quer fazer como cidadao, é como se
vocé ndo soubesse falar direito sua lingua (HARTMANN , 2016, s/p).

A vivéncia de situacbes de compra, venda, pagamento, parcelamento, troco, entre
outras, preencheu de significados as relacdes mediadas pela matematica. Entendimentos sobre
0 conteudo do eixo “grandezas e medidas” e de aprendizados que mantém intersec¢do com as
demais areas de conhecimento também foram viabilizados pelas vivéncias no mercadinho, com

diferentes objetivos educacionais.

Por uma gestdo democratica da aula de matematica

Democracia, além de ser um valor humano, € uma prerrogativa legal da gestao publica.
Partindo dessa premissa, o professor, como “gestor publico” do conhecimento e das pessoas
(estudantes), estd comprometido com o estabelecimento de relagdes democraticas dentro de sua
area de governabilidade, afinal as mudancas na configuracdo dos ambientes ndo garantem, por
si mesmas, mudangas nas atuacdes e nas concepg¢des das quais 0s individuos estejam imbuidos.
E preciso considerar que as mudangas ocorrem respeitando os ritmos proprios e entender que
dependem do qudo seguros estejam 0s sujeitos para tentarem novas formas de atuacdo. Nesse
cenario, seguranca requer apoio teorico para as “inovag¢des” e um grau de insatisfacdo com os
resultados que tém sido obtidos, os quais justificam a tentativa de novos rumos.

Uma relagdo democrética nas aulas vem sendo construida por parte dos docentes, e 0s
avancos dizem respeito a elaboracdo compartilhada da rotina matematica e a ampliacdo de
espacos de fala para os alunos em seus processos e percursos de aprendizagem, que, ao serem
explicitados aos demais estudantes, (pro)movem os aprendizados em diferentes dire¢des, e ndo

exclusivamente partindo do professor para os alunos.



O curriculo com o qual se deve estar alinhado objetiva uma melhor qualidade da aula,
das propostas desenvolvidas e dos aprendizados. Uma gestdo democratica da aula de
matematica precisa oportunizar uma participacao ativa e reflexiva dos estudantes em aspectos
que envolvem o qué, por qué, como e quando se aprende.

Os estudos/discussdes promovidos nos diferentes tempos da Jeif, das horas atividade e
das reunides pedagdgicas objetivam que os docentes: reflitam sobre seu trabalho e sobre o dos
pares; apropriem-se de como os alunos aprendem, buscando atuar com equidade e de forma
inclusiva no reconhecimento das diferencas individuais, e assegurem a aprendizagem aos
estudantes, por compreendé-los como sujeitos de direitos, entre os quais uma educacdo de
qualidade esta prevista.

O “noves fora” das avalia¢des internas

E preciso contextualizar que, anteriormente aos PEAs direcionados a matematica,
houve, na Emef em questdo, projetos voltados para a area da avaliacdo que promoveram
reflexdes sobre a préatica e o uso de instrumentos avaliativos, na perspectiva trazida por Luckesi

(2002, p. 81), em que a avaliacéo:

[...] devera ser assumida como um instrumento de compreensdo do estagio de
aprendizagem em que se encontra o0 aluno, tendo em vista tomar decisGes suficientes
e satisfatorias para que possa avancar no seu processo de aprendizagem. Se é
importante aprender aquilo que se ensina na escola, a funcdo da avaliagdo sera
possibilitar ao educador condigdes de compreensdo do estadgio em que o aluno se
encontra, tendo em vista poder trabalhar com ele para que saia do estagio defasado
em que se encontra e possa avancar em termos dos conhecimentos [...].

Mantendo o foco nas questbes matematicas, € preciso resgatar 0 movimento
colaborativo em que os docentes de 1° a 5° ano elaboravam, junto a seus pares, as avaliagdes da
area, apresentando também os objetivos aos quais as atividades se propunham. Tais
instrumentos eram objeto de andlise, reflexdo, discussdo e ajustes pelos participantes em Jeif,
retroalimentando e subsidiando a producéo dos materiais avaliativos.

A luz da Teoria de Resposta ao Item (TRI), foi incorporada & prética avaliativa uma

preocupacgdo com os distratores’ apresentados aos alunos, pois eles nos auxiliam na busca pelo

7 Distratores sdo alternativas que contém respostas com os erros frequentemente cometidos pelos estudantes ou
que apresentam sentido, mas ndo dentro da proposta da questdo. Uma analise dos distratores pode indicar o
pensamento utilizado para responder a questao.



entendimento de como o aluno organizou 0s pensamentos para encontrar aquilo que entende
ser a resposta da questéo.

A experiéncia enriqueceu todo o processo avaliativo, construindo relacdes entre o que
havia sido planejado, aplicado, avaliado, efetivamente aprendido e o que carecia ser recuperado.
Ao serem submetidos aos diferentes olhares dos diferentes individuos, os instrumentos de
avaliagdo ganharam qualidade, fornecendo informacdes mais fidedignas sobre as necessidades

dos alunos e servindo como meio de replanejamento das a¢fes docentes.

A geometria das acBes: PEAs de matemética

A seguranca necessaria para as mudancas didaticas pretendidas esta relacionada a
aspectos importantes da formacdo continuada, no fornecimento de subsidios tedricos que
impulsionem e direcionem as agdes, sendo capazes de apontar uma destinacdo assertiva e uma
aterrissagem tranquila no local almejado.

Os PEAs intitulados “Matemaética: um curriculo para a vida” — 2018, “Curriculo em
atividade” — 2019 e “Gestdo das aprendizagens” — 2020 basearam-se na analise dos dados
(internos e externos) das aprendizagens dos estudantes, nas proposi¢es curriculares, nos
planejamentos docentes, nas avaliagdes elaboradas e no acompanhamento da rotina escolar e
dos aprendizados dos sujeitos envolvidos na condicao discente ou docente.

A expressdo “geometria das acdes” procura uma similaridade com o sentido literal da
medida (metria) da terra (geo), em que a coordenacao pedagogica atuou para gue se conhecesse
o terreno no qual houve a semeadura dos estudos tedricos e das reflexdes sobre a pratica.

Em um caminhar descendente direcionado as fundacGes em que se edificaram as
diferentes construgdes profissionais, o0 PEA de 2018 oportunizou a identificagdo das
insegurancas relativas ao aprofundamento da matematica com o recordar de experiéncias como
alunos, das lacunas da formacao inicial, das incompreensdes e das incorre¢fes conceituais que
acompanhavam o exercicio docente.

Estudar as praticas docentes em um ambiente reflexivo tornou possivel identificar
situacOes “normais”, mas que dificultam a construcdo de aprendizagens futuras, por serem
questionaveis, do ponto de vista conceitual, e dissipaveis, com a realizacdo da formagéo
continuada. Exemplos disso séo dizer a um estudante dos anos iniciais que de 5 ndo se pode
tirar 6 ou apresentar a tabuada do 2 como sendo o resultadode 2 x 1,2 x 2, 2 x 3.

O trabalho formativo nos anos de 2018 e 2019 esteve voltado ao estudo e a uma pratica

reflexiva, direcionado por referenciais tedricos, como o Programa Nacional de Alfabetizacéo



na Idade Certa (Pnaic)® (BRASIL, 2014), o Projeto Educagio Matematica nos Anos Iniciais
(Emai)® (SAO PAULO, 2013), o Curriculo da Cidade (SAO PAULO, 2019a), as Orientacdes
Didaticas para a Matematica (SAO PAULO, 2019b; 2019c), além da companhia da obra de
autores, como Vergnaud (2009) e os campos conceituais, Rodrigues e Pires (2017) e as questdes
curriculares e o apoio com o livro didatico, D’ Ambrosio (2019) e as reflexdes sobre a
etnomatematica e Kamii (1990) e os estudos sobre a crianca e 0 nimero.

Um fator impactante na rotina da matematica e de facil realizacdo pratica esteve

centrado nas variagdes do termo desconhecido.

Na pratica do professor é preciso destacar especial atengdo para a posicao do termo
desconhecido e para a importancia de se trabalhar com problemas variando a posicéo
desse termo, além da exploracdo de todos os significados dos problemas do Campo
Aditivo (SAO PAULO, 2019b, p. 81).

Assim, houve uma ruptura na apresentacdo de enunciados previsiveis, passando a oferta
de propostas que objetivavam melhores procedimentos de investigacdo e resolucdo por parte
dos estudantes. Foram substituidas atividades que partiam de enunciados como 5 + 6 = ? por
propostas que passaram a indicar percursos diversos, como? +5=11ou5+? =11.

A aplicacdo dos estudos teodricos na vivéncia pratica da aula, cumprindo o objetivo
maior dos PEAs, resultou no fortalecimento das agOes formativas como promotoras de
aprendizagens para todos 0s sujeitos: para 0s docentes, pois essa aplicacdo 0s apoiou nos
entendimentos para uma melhor atuacdo didatica na matematica, e para 0s alunos,
oportunizando um ambiente mais desafiador, significativo e propicio ao desenvolvimento de
suas potencialidades. A experiéncia de aprendizado gerou novas demandas formativas. A opc¢éo
pelo direcionamento para a matematica no ano de 2020, interrompido em sua execucao original
pelas inimaginaveis situacles trazidas pela Covid-19 e alterado em sua configura¢do, mantém

0 proposito de fazer estudantes e docentes avangarem.

A aritmética dos resultados

8 <O PNAIC é um programa integrado cujo objetivo é a alfabetizacdo em Lingua Portuguesa e Matematica, até o 3°
ano do Ensino Fundamental, de todas as criancas das escolas municipais e estaduais, urbanas e rurais, brasileiras”.
Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=11268-gt-
capitais-pnaic-apresentacao-21062012-pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 27 jun. 2021.

% “O EMAI compreende um conjunto de acBes que tém como objetivo articular o processo de desenvolvimento
curricular em Matematica, a formacdo de professores, a avaliacdo de desempenho dos estudantes e elementos
chave de promocdo da qualidade da educacdo”. Disponivel em: <https://www.educacao.sp.gov.br/conheca-o-
emai-material-didatico-que-introduz-matematica/>. Acesso em: 27 jun. 2021.


https://www.educacao.sp.gov.br/conheca-o-emai-material-didatico-que-introduz-matematica/
https://www.educacao.sp.gov.br/conheca-o-emai-material-didatico-que-introduz-matematica/

O empenho docente, parcela importante para a conquista de objetivos educacionais,
somado a parcela que concerne a coordenacdo pedagdgica, qual seja, a garantia de
oportunidades em que se obtenha a melhoria das condicdes das acGes didaticas, anseiam por
um mesmo resultado: o avanco das aprendizagens.

Os gréficos a seguir (Figuras 5, 6, 7 e 8) apresentam conquistas e multiplicam os
desafios. Respondem a algumas indagacOes e suscitam novas reflexdes importantes: por que
algumas turmas aparecem com resultado abaixo do basico? Quais turmas foram acompanhadas

por docentes em formacdo? Como se explicam os excelentes resultados dos 2°° anos em 2019?

Figura 5 - Provinha S&o Paulo — Edi¢des 2018 e 2019 — Matematica — 2° ano
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Figura 6 - Prova S&o Paulo — Edi¢Ges 2018 e 2019 — Matematica — 3° ano
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10 Informacdes sobre o Serap em: <https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/sistemas-pedagogicos/sistema-

educacional-de-registro-e-aprendizagem-serap/>. Acesso em: 12 jun. 2021.
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Figura 7 - Prova S&o Paulo — Edi¢Ges 2018 e 2019 —

Matematica — 4° ano

I Abaixo do Basico (<165) Basico (>=165 e <210) Adegquado (>=210 e <265)

I Abaixo do Basico (<165 Basic Adequado (>=210 e <265)
Avancado (>=265)
IR I NS I
0 50 100 150 200 250 300 350 400 450 500 0 50 00 150 200 250 300 350 400 150 500
MEDIA DA SME: 184.2 MEDIA DA SME: 181.4
[ Régua do 4° ano: Basico Wl Régua do 4° ano: Basico
MEDIA DA DRE SAO MIGUEL: 185.4 MEDIA DA DRE SAO MIGUEL: 184.3
W Régua do 4° ano: Basico [l Régua do 4° ano: Basico
#A: 187.9 4A: 1802
W Régua do 4° ano: Basico W Régua do 4° ano: Basico
#B:183.2 4B: 195.3
W Régua do 4° ano: Basico [l Régua do 4° ano: Basico
4C:181.4 ac: 176
0 50 100 150 200 250 300 350 400 450 500 i 4 450 0
Fonte: Serap
. ~ . N " o
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E possivel verificar que, entre todas as turmas avaliadas pela Provinha e Prova S&o Paulo
em 2019, somente a turma do 3° ano A obteve um resultado classificado como “abaixo do
basico”. Cumpre apontar que a referida turma passou por substituicdo de docentes, com
profissional ndo participante de horarios de formacéo e horas atividade coletivos. Tal reflexdo
ndo surpreende e corrobora uma situacao antevista, em que ndo foi possivel exercer uma agdo
formativa, a ponto de melhor reverberar os aprendizados, atestando a relevancia de uma

formacdo continuada e sistematica.

Consideracoes finais

Os resultados obtidos, que ainda carecem de melhorias, revelaram interpretagdes no

reconhecimento de que uma abordagem matematica com o desenvolvimento de todos os eixos



do curriculo contemplados em todos os bimestres caminhou em direcdo a melhores
desempenhos.

A vivéncia de uma matematica mais ludica e prazerosa nao resolveu todos os problemas
conceituais das criangas, e isso ndo era o esperado, mas foi capaz de colaborar criando um
ambiente promotor de aprendizados mais significativos e desejados pelos estudantes. Estes, em
uma demonstracdo de mais intimidade com eixos como &lgebra, probabilidade e estatistica,
grandezas e medidas, mesmo ndo reconhecendo tais nomenclaturas e apoiando-se
imageticamente nas rotinas em sala de aula, descobriram-se “sabedores” em seus processos de
aprendizagem e “ensinadores”, a0 compartilnarem suas maneiras préprias na resolucdo das
propostas.

Nos percursos matematicos avaliados por instrumentos externos referentes a Provinha
e Prova Sdo Paulo realizadas nos anos de 2017 (ano anterior aos PEASs), 2018 e 2019, foi
possivel verificar um aumento do nimero de turmas classificadas no nivel “adequado”, sendo
que: em 2017, nenhuma turma avaliada foi classificada no nivel mencionado; no ano de 2018,
16% das turmas avaliadas atingiram esse escore; no ano de 2019, o percentual de 27% das
turmas compunha o total das classes no referido nivel.

No ano de 2019, com o indice de 6.3, superou-se a meta projetada para 2021, que era de
6.1. Aquilo que, a distancia, pode parecer um passo singelo, quando analisado mais
proximamente ganha contornos expressivos, ao se olhar o passado e reconhecer um escore de
3.9 no indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb), no ano de 2005.

Situacdes particulares impeditivas da participacdo da totalidade dos docentes nos PEAs
dificultam as atuac@es didaticas diretas e oriundas do estudo tedrico, da tematizagdo das praticas
e da homologia dos processos. O envolvimento do coletivo em decisdes sobre planejamento,
elaboracdo das avaliagdes, andlise dos resultados e propostas de intervencdo evidenciou a
importancia de sua manutencdo, reforcando o foco na formacdo dos professores e no
acompanhamento das aprendizagens.

As novas rotinas educativas trazidas pela Covid-19 interromperam as formacdes que
vinham se desenvolvendo e acrescentaram demandas imperiosas voltadas a recuperagdo das
aprendizagens. Assim, o caminho tracado durante e ap0s a pandemia precisa recuperar as
trajetdrias sem perder as caracteristicas que configuraram a mudanca metodologica e didatica
que se havia conseguido. Sera preciso absorver novos, diferentes e maiores desafios nas rotinas

escolares naquilo que representa o atendimento aos alunos em diferentes modalidades de



atendimento!!, no acompanhamento da (re)composicio das aprendizagens e na formagcéo
docente.

A matematica que revela resultados e aponta fragilidades e caréncias é a mesma que
fornece elementos para a compreensdo do mundo ao redor e para a participacédo efetiva de
cidadéos plenos no usufruto dos direitos.

Identificadas as fundagdes sobre os conhecimentos matematicos obtidos ao longo da
carreira como docentes dos anos iniciais, mudadas algumas concepcdes e paradigmas, lancados
fora entendimentos imperfeitos e inconsistentes, chegou-se a conclusdo de que ainda hd muita
terra a ser revolvida e escavada na descoberta do magma a ser solidificado nas ag¢des futuras.

Aqui repousa o artigo encerrado. O trabalho formativo? Continua...
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