PI&EFERA DE
SAO PAULO

EDUCACAO

CURRICULO DA CIDADE

Ensino Fundamental

COMPONENTE CURRICULAR:

GEOGRAFIA

SAO PAULO, 2017

ook.curriculo SME_GEOGRAFIA_AF.indb 1 @ 171117 18:26



COORDENADORIA PEDAGOGICA - COPED

COORDENADORIA PEDAGOGICA - COPED DIVISAO DE EDUCACAO ESPECIAL - DIEE

Leila Barbosa Oliva Silvana Lucena dos Santos Drago

Coordenadora Diretora

NUCLEO TECNICO DE CURRICULO - NTC EQUIPE TECNICA - DIEE

Wagner Barbosa de Lima Palanch Ana Paula Ignacio Masella

Diretor Marcia Regina Marolo de Oliveira
Ménica Conforto Gargalaka

EQUIPE TECNICA - NTC Ménica Leone Garcia

Adriana Carvalho da Silva Roseli Goncalves do Espirito Santo

Carlos Alberto Mendes de Lima Sueli de Lima

Claudia Abrahdo Hamada Vinicius Alves Schaefer

Clodoaldo Gomes Alencar Junior

Cristina Aparecida Reis Figueira CENTRO DE MULTIMEIOS
Jucara Inglez Ribeiro Gontarczik Magaly Ivanov

Linéia Ruiz Trivilin Coordenadora

Marcia Andréa Bonifacio da Costa Oliveira

Maria Selma Oliveira Maia EQUIPE TECNICA - MULTIMEIOS
Nagila Euclides da Silva Polido Adriana Lucia Milaré de Medeiros Caminitti
Regina Célia Fortuna Broti Gavassa Ana Rita da Costa

Silvio Luiz Caetano Angélica Dadario

Susan Quiles Quisbert Cassiana de Paula Cominato
Téania Tadeu Daniel Arroyo da Cunha

Vera Lucia Benedito Fernanda Gomes Pacelli

Jovino Soares Pereira dos Santos

DIVISAO DE ENSINO FUNDAMENTAL Paula Leticia de Oliveira Floriano
E MEDIO - DIEFEM Roberta Cristina Torres da Silva

Minéa Paschoaleto Fratelli
Diretora

EQUIPE TECNICA - DIEFEM
Carla da Silva Francisco

Daniela Harumi Hikawa

Daniella de Castro Marino Rubio
Dilean Marques Lopes

Felipe de Souza Costa

Hugo Luis de Menezes Montenegro
José Roberto de Campos Lima
Karla de Oliveira Queiroz

Luiz Fernando Costa de Lourdes
Maria Alice Machado da Silveira

Dados Internacionais de Catalogacio na Publicacio (CIP)

S&o Paulo (SP). Secretaria Municipal de Educacdo. Coordenadoria Pedagdgica.
Curriculo da Cidade: Ensino Fundamental: Geografia. Sdo Paulo:
SME/COPED, 2017.

128p. :il.
Bibliografia

ISBN 978-85-8379-048-8 (versao impressa)
ISBN 978-85-8379-049-5 (versdo eletronica)

1.Educacéo - Curriculos 2.Ensino Fundamental 3.Geografia |.Titulo

CDD 375.001

Cédigo da Memodria Técnica: SME13/2017

curriculo SME_GEOGRAFIA_INTRODUTORIO_0911_AF_V3.indd 2

Qualquer parte desta publicacdo podera ser compartilhada (cépia e redistribuicdo
do material em qualquer suporte ou formato) e adaptada (remixe, transformacao
e criacdo a partir do material para fins ndo comerciais), desde que seja atribuido
crédito apropriadamente, indicando quais mudancas foram feitas na obra. Direi-
tos de imagem, de privacidade ou direitos morais podem limitar o uso do material,
pois necessitam de autorizacdes para o uso pretendido.

06/12/17 10:06



EQUIPE DE COORDENACAO E ELABORACAO

COORDENACAO GERAL
Wagner Barbosa de Lima Palanch
Minéa Paschoaleto Fratelli

ASSESSORIA PEDAGOGICA GERAL

Célia Maria Carolino Pires (in memoriam)
Edda Curi

Suzete de Souza Borelli

CONCEPCAO E ELABORACAO DE TEXTOS
DOCUMENTO INTRODUTORIO

Anna Augusta Sampaio de Oliveira

Edda Curi

Minéa Paschoaleto Fratelli

Suzete de Souza Borelli

Vera Lucia Benedito

Wagner Barbosa de Lima Palanch

GEOGRAFIA
ASSESSORIA
Sueli Furlan

EQUIPE TECNICA SME
Clodoaldo Gomes Alencar Junior
Vera Llcia Benedito

GRUPO DE TRABALHO

Alberto Maffei Delmonds

Carlos Alexandre Costa Correia
Cleide Rodrigues de Souza da Silva
Daniel de Souza Medeiros

Daniela Maria de Oliveira
Edinilson Quintiliano dos Santos
Gilson dos Santos

Isabel Utimura Amancio da Silva
Izilda de Albuquerque Pinto
Jandira de Freitas Menezes dos Santos
Jodo Canha

Jose Rildo Felix

Juliana de Almeida Prado

Lucineia Sena Lessa

Lydia Machado katz

Mércio Alves da Silva

Maria Inés Alves Pereira

book.curriculo SME_GEOGRAFIA_AF.indb 3

Mauricio Caetano dos Santos

Nadir Moreira de Lima

Nilza Maria Valentim Rodrigues de Almeida
Paula Pereira Beringer

Priscila Maria das Neves

Renato Fagundes

Rosangela Ferreira de Souza Queiroz
Rosyris Maria Inhauser

Sandra Aparecida Michels Barsi
Simonica Maria de Albuquerque
Tatiane de Lima Silveira

Vilma Sigoli Uchida

LEITORES CRITICOS

Equipe da Divisdo de Educacéo
Especial - SME

Equipe da Divisdo de Educacéo
de Jovens e Adultos - SME
Equipe da Divisdo de Educacéo
Infantil - SME

DOCUMENTO INTRODUTORIO
Anna Penido

Fernando José de Almeida
Natacha Costa

OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL - ODS
Barbara Oliveira

GEOGRAFIA
Conceicéo Cabrini
Pedro Maciel Ferreira da Costa

171117 18:26



AGRADECIMENTOS

A todos os Educadores que leram, sugeriram e contribuiram para a redacéo final
deste documento e aos Estudantes que participaram da pesquisa realizada.

book.curriculo SME_GEOGRAFIA_AF.indb 4 @ 171117 18:26



AS EDUCADORAS E AOS
EDUCADORES DA REDE MUNICIPAL
DE ENSINO DE SAO PAULO,

Neste documento, apresentamos o Curriculo da Cidade para o
Ensino Fundamental, elaborado a muitas méaos pelos profissionais de nossa
Rede ao longo do ano de 2017. Resultado de um trabalho dialégico e cola-
borativo, este Curriculo da Cidade busca integrar as experiéncias, praticas
e culturas escolares ja existentes na histdria desta Rede.

Durante o més de agosto, a primeira versdo do documento foi disponibilizada aos profissionais
da Rede para que apresentassem suas contribuicées, as quais, apds analise e discussao, foram
incorporadas a versdo final que agora apresentamos. Os estudantes também tiveram voz, par-
ticipando de um amplo processo de escuta, que mapeou seus anseios e recomendacdes sobre
0 que e como guerem aprender.

Nestas paginas, vocés encontrardo discussoes e objetivos essenciais que visam ao desenvol-
vimento integral dos estudantes, ao fortalecimento das politicas de equidade e a educacéo
inclusiva, além de garantir as condicGes necessarias para que sejam assegurados os direitos de
aprendizagem e desenvolvimento a todas as criancas e aos adolescentes das nossas escolas,
respeitando suas realidades socioeconémica, cultural, étnico-racial e geogréfica.

Nosso propdsito é que o Curriculo da Cidade oriente o trabalho na escola e, mais especifi-
camente, na sala de aula. Para isso, faz parte de nossas acoées de implantacdo a producdo
de um volume com Orientacées Didaticas e a de Materiais Didaticos, que complementam
as discussdes deste curriculo e apoiam as atividades didrias com os estudantes. A forma-
cdo continuada dos profissionais da Rede também integra essas acdes, pois é condicéo
para o salto qualitativo na aprendizagem dos nossos estudantes, premissa em que este
documento estd fundamentado.

Trata-se, portanto, de um documento que se atualiza todos os dias nas diferentes regies e nos
territérios da cidade. E parte de um processo que passara por transformacdes e qualificacdes a
partir das contribuicées vindas da pratica.

Sua participacdo, educadora e educador, é fundamental para que os objetivos deste Curriculo
da Cidade deixem as paginas e ganhem vida!

Alexandre Alves Schneider

Secretdrio Municipal de Educacdo
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CURRICULO DA CIDADE: ORIENTACOES
CURRICULARES PARA A CIDADE DE SAO PAULO

O Curriculo da Cidade busca alinhar as orientacdes curriculares do Municipio
de Séo Paulo ao processo de construcdo da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), documento que define as aprendizagens essenciais a que todos 0s
estudantes brasileiros tém direito ao longo da Educacéo Bésica. A BNCC estru-
tura-se com foco em conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para pro-
mover o desenvolvimento integral dos estudantes e a sua atuacao na socie-
dade. Sua implementacdo acontece por meio da construcdo de curriculos
locais, de responsabilidade das redes de ensino e escolas, que tém autonomia
para organizar seus percursos formativos a partir da sua prdpria realidade,
incorporando as diversidades regionais e subsidiando a forma como as apren-
dizagens serao desenvolvidas em cada contexto escolar.

Diante disso, a Secretaria Municipal de Educacdo de Sdo Paulo - SME deu ini-
cio ao processo de atualizacéo curricular em marco de 2017, com a realizacdo
de um semindrio municipal, gue reuniu diretores e coordenadores pedagdgicos
de todas as escolas de Ensino Fundamental da Rede, professores de referéncia,
além de gestores e técnicos das Diretorias Regionais de Educacdo (DREs).

De abril a junho, professores e estudantes da Rede foram consultados por meio
de amplo processo de escuta, que mapeou suas percepcoes e recomendacoes
sobre o0 que e como aprender. Enquanto 43.655 estudantes enviaram suas per-
cepcbes por meio de um guestionario individual disponibilizado via aplicativo,
16.030 educadores deram indicios de como organizam suas praticas curricula-
res, compartilhadas por meio do site da SME. Essas percepcdes e indicadores
também serviram como referéncia para a producéo desse curriculo.

O Curriculo da Cidade foi construido de forma coletiva, tanto para espelhar a

identidade da Rede Municipal de Ensino de S&o Paulo, quanto para assegurar
que seja incorporado por todos os seus integrantes.

CURRICULO DA CIDADE
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O processo foi realizado sob a orientacdo da Coordenadoria Pedagdgica
(COPED) da Secretaria Municipal de Educacéo de Séo Paulo, tendo como base
as seguintes premissas para sua construcao:

Continuidade: O processo de construcdo curricular procurou romper
com a ldgica da descontinuidade a cada nova administracdo muni-
cipal, respeitando a memodria, os encaminhamentos e as discussoes
realizadas em gestdes anteriores e integrando as experiéncias, prati-
cas e culturas escolares ja existentes na Rede Municipal de Ensino.

Relevancia: O Curriculo da Cidade foi construido para ser um docu-
mento dinamico, a ser utilizado cotidianamente pelos professores
com vistas a garantir os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
a todos os estudantes da Rede.

Colaboracdo: O documento foi elaborado considerando diferentes
visGes, concepcdes, crencas e métodos, por meio de um processo
dialdgico e colaborativo, que incorporou as vozes dos diversos sujei-
tos que compdem a Rede.

Contemporaneidade: A proposta curricular tem foco nos desafios do
mundo contemporaneo e busca formar os estudantes para a vida no
século XXI.

O Curriculo da Cidade foi construido para todos os estudantes da Rede
Municipal de Ensino de S&o Paulo, inclusive os que necessitam de atendi-
mento educacional especializado - agueles que tém algum tipo de deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacéao.
Aplica-se, também, a criancas e adolescentes de diferentes origens étnico-ra-
ciais, além de imigrantes e refugiados de varios paises.

A proposta da atualizacdo do Curriculo da Cidade de S&o Paulo reforca a
mudanca de paradigma que a sociedade contemporédnea vive, na qual o curri-
culo ndo deve ser concebido de maneira que o estudante se adapte aos moldes

PARTE 1-INTRODUTORIO

book.curriculo SME_GEOGRAFIA_AF.indb 11 @

o

171117 18:26



qgue a escola oferece, mas como um campo aberto a diversidade. Essa diver-
sidade ndo é no sentido de gue cada estudante poderia aprender contelddos
diferentes, mas sim aprender contelidos de diferentes maneiras.

Para que esses estudantes tenham seus direitos garantidos, reconhece-se a
necessidade de adequacées didaticas e metodoldgicas que levem em conside-
racdo suas peculiaridades, documentos esses que serdo produzidos pela SME
dialogando com o Curriculo da Cidade.

O Curriculo da Cidade estrutura-se com base em trés conceitos orientadores:

Educacio Integral: Tem como propdsito essencial promover o desen-
volvimento integral dos estudantes, considerando as suas dimensdes
intelectual, social, emocional, fisica e cultural.

Equidade: Partimos do principio de que todos os estudantes sao
sujeitos integros, potentes, autébnomos e, portanto, capazes de
aprender e desenvolver-se, contanto que os processos educativos
a eles destinados considerem suas caracteristicas e seu contexto e
tenham significado para suas vidas. Assim sendo, buscamos fortale-
cer politicas de equidade, explicitando os direitos de aprendizagem e

desenvolvimento, garantindo as condicdes necessarias para que eles
sejam assegurados a cada crianca e adolescente da Rede Municipal
de Ensino, independente da sua realidade socioeconémica, cultural,
étnico-racial ou geografica.

Educacdo Inclusiva: Respeitar e valorizar a diversidade e a diferenca,
reconhecendo o modo de ser, de pensar e de aprender de cada estu-
dante, propiciando desafios adequados as suas caracteristicas biopsicos-
sociais, apostando nas suas possibilidades de crescimento e orientando-
se por uma perspectiva de educacao inclusiva, plural e democrética.

@ CURRICULO DA CIDADE
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O Curriculo da Cidade foi organizado em trés Ciclos (Alfabetizacéo,
Interdisciplinar e Autoral) e apresenta uma Matriz de Saberes, os Objetivos
de Desenvolvimento Sustentédvel, os Eixos Estruturantes, os Objetos de
Conhecimento e os Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento de cada
Componente Curricular.

Os objetos de conhecimento e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
de cada componente curricular foram elaborados por Grupos de Trabalho (GTs)
formados por professores, supervisores e técnicos da Secretaria Municipal de
Educacdo de Sdo Paulo e das Diretorias Pedagdgicas (DIPEDs) das Diretorias
Regionais de Educacdo (DREs). Os GTs reuniram-se de marco a junho de 2017
e produziram a primeira versdo do Curriculo da Cidade. No més de agosto essa
versao foi colocada para consulta das equipes gestora e docente, supervisores
e formadores das DREs, no Sistema de Gestao Pedagdgica (SGP), totalizando
mais de 9.000 leituras e mais de 2.550 contribuicdes que foram analisadas pelas
equipes técnicas do Nucleo Técnico de Curriculo (NTC) e Divisdo de Ensino
Fundamental e Médio (DIEFEM). Além disso, a primeira versdo do documento
foi encaminhada a leitores criticos que também trouxeram contribuicdes.

Apds a incorporacdo das contribuicbes pelas equipes técnicas do NTC/
DIEFEM, o documento tem sua versao finalizada, para ser implementado pelas
escolas da Rede. As acdes de implementacdo contardo com orientacdes didati-
cas, materiais curriculares e formacao continuada.

PARTE 1 -INTRODUTORIO @
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CONCEPCOES
E CONCEITOS
QUE EMBASAM
O CURRICULO

DA CIDADE
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A COI’IStI’U(;éO do Curriculo da Cidade foi orientada por concep-
cdes e conceitos, considerando a importancia de conceber os pressu-
postos de um curriculo integrador,

Na perspectiva de um Curriculo Integrador, a crianga ndo deixa de brincar, nem se divide em
corpo e mente ao ingressar no Ensino Fundamental. Ao contrério, ela continua a ser compre-
endida em sua integralidade e tendo oportunidades de avangar em suas aprendizagens sem

abandonar a infancia. (SAO PAULO, 2015, p. 8).

Sendo assim, o curriculo do Ensino Fundamental considera a organiza¢do dos
tempos, espagos e materiais que contemplem as vivéncias das criangas no seu
cotidiano, a importancia do brincar e a integracdo de saberes de diferentes
Componentes Curriculares, em permanente didlogo.

CONCEPCAO DE INFANCIA E ADOLESCENCIA

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA)' considera a infancia como o periodo
que vai do nascimento até os 12 anos incompletos, e a adolescéncia como a etapa da
vida compreendida entre os 12 e os 18 anos de idade. A lei define que a crianca e o
adolescente usufruam de todos os direitos fundamentais inerentes a pessoa humana e
devem ter acesso a todas as oportunidades e condi¢cdes necessarias ao seu desenvolvi-
mento fisico, mental, moral, espiritual e social. Estabelece, ainda, em seu artigo 4° que:

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder publico assegurar, com
absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos referentes a vida, a saude, a alimentacéo, a educa-
¢do, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagao, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a

convivéncia familiar e comunitaria.

Ainda que retinam caracteristicas comuns, essas etapas da vida ndo podem
ser concebidas de forma homogénea, uma vez que também sao influenciadas por

PARTE 1-INTRODUTORIO
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construgdes historicas e culturais, de tempo, lugar e espago social, bem como de
variaveis de classe, género, etnia, orientacdo politica, sexual ou religiosa.

O Curriculo da Cidade leva em conta as especificidades dessas fases do
desenvolvimento e considera os diferentes contextos em que as criangas e os ado-
lescentes que vivem na Cidade de Sdo Paulo estdo inseridos. Para tanto, acolhe
essa diversidade referenciando-se pelos estudos sobre as relagdes étnico-raciais,
pelas Leis 10.639/03 e 11.645/08, assim como pela atuagio do Nucleo Etnico-
Racial da SME, que, dentre outras atividades, fomenta praticas educacionais
voltadas & aprendizagem de Histdrias e Culturas Africanas, Afro-Brasileiras,
Indigenas, assim como a de Imigrantes e Refugiados.

Partindo-se da concepgdo de que a crianca e o adolescente sdo sujeitos de
direito que devem opinar e participar das escolhas capazes de influir nas suas
trajetorias individuais e coletivas, compreende-se que o Curriculo da Cidade,
bem como os espagos, tempos e materiais pedagdgicos disponibilizados pelas
unidades educativas, precisa acolhé-los na sua integralidade e promover a sua
participa¢do. Para tanto, faz-se necessario conhecer as suas aspiragdes, interes-
ses e necessidades, bem como atentar para as mudangas que ocorrem ao longo
do seu desenvolvimento.

As Diretrizes Curriculares Nacionais de 2013 salientam a importancia de se
observar que, na transi¢do da infancia para a adolescéncia, os estudantes deixam
a fase egocéntrica, caracteristica dos anos iniciais, e passam a perceber o ponto
de vista do outro, interagindo com o mundo ao seu redor, realizando a chamada
descentracio, processo fundamental para a “constru¢ao da autonomia e a aquisi-
¢do de valores morais e éticos” (BRASIL, 2013, p. 110).

Cabe destacar que é também nessa fase da vida que criancas e adolescen-
tes de todas as classes sociais ficam mais expostos a situagdes de risco pessoal e
social e a influéncia da midia, o que, por vezes, compromete a sua integridade
fisica, psicologica e moral e a capacidade de tomar decisdes mais assertivas, além
de influenciar as suas formas de pensar e expressar-se.

Assim sendo, é de extrema relevancia que o Curriculo da Cidade prepare os
estudantes para fazer uso critico, criativo e construtivo das tecnologias digitais,
bem como refletir sobre os apelos consumistas da sociedade contemporanea, os
riscos da devastacdo ambiental e naturalizagdo dos problemas sociais, humanos,
afetivos e emocionais. Também precisa orienta-los a reconhecer e proteger-se das
varias formas de violéncia, abuso e exploragdo que podem prejudicar o seu bem-
-estar e desenvolvimento, além de apoid-los a constituirem-se como pessoas e cida-
déos cada vez mais aptos a lidar com as demandas e os desafios do século XXI.

Essas preocupagdes apontam para a adogdo de um curriculo orientado pela
Educagéo Integral, que seja capaz de formar sujeitos criticos, autdbnomos, respon-
saveis, colaborativos e prosperos.

CURRICULO DA CIDADE
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CONCEPCAO DE CURRICULO

O Curriculo da Cidade foi construido a partir da compreensio de que:

Curriculos séo plurais: O curriculo envolve os diferentes saberes, culturas, conhe-
cimentos e relagdes que existem no universo de uma rede de educagao. Assim
sendo, é fruto de uma construgio cultural que retine diversas perspectivas e mui-
tas significacdes produzidas a partir dos contextos, interesses e inten¢des que
permeiam a diversidade dos atores e das a¢cdes que acontecem dentro e fora da
escola e da sala de aula. Para dar conta dessa pluralidade, o Curriculo da Cidade
foi construido a partir da escuta e da colaboragdo de estudantes, professores e
gestores da Rede Municipal de Ensino.

Curriculos séo orientadores: O curriculo “é também uma forma concreta de olhar
para o conhecimento e para as aprendizagens construidas no contexto de uma orga-
nizagdo de formagao” (PACHECO, 2005, p. 36). Diferentes concepgdes de curriculo
levam a diferentes orientagdes em relagdo ao individuo que se deseja formar, a pratica
educativa e a propria organizagio escolar. O curriculo nio oferece todas as respos-
tas, mas traz as discussOes tematicas, conceituais, procedimentais e valorativas para
o ambiente da escola, orientando a tomada de decisdes sobre as aprendizagens até a
“[...] racionalizagio dos meios para obté-las e comprovar seu sucesso” (SACRISTAN,
2000, p. 125). Assim sendo, o curriculo pode ser considerado como o cerne de uma
proposta pedagogica, pois tem a fungio de delimitar os aprendizados a serem desen-
volvidos e referenciar as atividades a serem realizadas em sala de aula, sempre tendo a
compreensio e a melhoria da qualidade de vida como base da sociedade, da propria
escola, do trabalho do professor e do sentido da vida do estudante. Assim, a princi-
pal intengao do Curriculo da Cidade é justamente oferecer diretrizes e orientacdes a
serem utilizadas no cotidiano escolar para assegurar os direitos de aprendizagem a
cada um dos estudantes da Rede Municipal de Ensino.

[...] numa primeira sintese do que efetivamente representa, o curriculo significa o seguinte:
¢ a expressao da fungao socializadora da escola; ¢ um instrumento imprescindivel para com-
preender a prética pedagogica; esta estreitamente relacionado com o contetudo da profissio-
nalidade dos docentes; é um ponto em que se intercruzam componentes e decisdes muito
diversas (pedagogicas, politicas, administrativas, de controle sobre o sistema escolar, de ino-
vagdo pedagodgica); é um ponto central de referéncia para a melhoria da qualidade de ensino.

(PACHECO, 2005, p. 37)

Curriculos néo sdo lineares: O curriculo ndo é uma sequéncia linear, mas um con-
junto de aprendizagens concomitantes e interconectadas. Portanto, nao é possivel
defini-lo antecipadamente sem levar em conta o seu desenvolvimento no cotidiano
escolar (DOLL, 1997, p. 178). Ou seja, o curriculo esta estreitamente ligado ao dia a
dia da pratica pedagogica, em que se cruzam decisdes de varios ambitos.
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[...] um curriculo construtivo ¢ aquele que emerge através da agdo e interagdo dos participantes;
ele ndo é estabelecido antecipadamente (a nao ser em termos amplos e gerais). Uma matriz, evi-
dentemente, ndo tem inicio nem fim; ela tem fronteiras e pontos de intersegao ou focos. Assim,
um curriculo modelado em uma matriz também é nao-linear e ndo-sequencial, mas limitado e
cheio de focos que se interseccionam e uma rede relacionada de significados. Quanto mais rico
o curriculo, mais havera pontos de intersec¢do, conexdes construidas, e mais profundo sera o

seu significado. (DOLL, 1997, p. 178).

Curriculos sdo processos permanentes e nio um produto acabado: O “curriculo
é o centro da atividade educacional e assume o papel normativo de exigéncias
académicas, mas ndo deve estar totalmente previsivel e calculado” (PACHECO,
2001, p. 15). Dessa forma, continua o autor, pode-se considerar que o curriculo é
um processo e ndo um produto, mas “[...] é uma pratica constantemente em deli-
beragdo e negociagdo” Embora a SME considere o Curriculo da Cidade como o
documento orientador do Projeto Politico-Pedagdgico das escolas, ele ndo pode
ser visto como algo posto e imutavel, mas como “a concretizagdo das fun¢des da
propria escola e a forma particular de enfoca-las num momento histérico e social
determinado [...]” (SACRISTAN, 2000, p. 15). Cabe ressaltar que os curriculos
devem ser sempre revisados e atualizados, seja para adequarem-se a mudangas
que ocorrem de forma cada vez mais veloz em todos os setores da sociedade, seja
para incorporarem resultados de novas discussoes, estudos e avaliagdes. Embora
a fungdo do curriculo nédo seja a de fechar-se a criatividade e a inovagéo, sua
caracteristica mais fundamental é a clareza com que enuncia principios e que cria
clima e roteiros instigantes ao dialogo, a aprendizagem e a troca de experiéncias
mediadas por conhecimentos amplos e significativos da historia.

Professores sdo protagonistas do curriculo: O professor é o sujeito princi-
pal para a elaboragdo e implementagdo de um curriculo, uma vez que tem
a func¢do de contextualizar e dar sentido aos aprendizados, tanto por meio
dos seus conhecimentos e praticas, quanto pela relagdo que estabelece com
seus estudantes. Para tanto, os educadores precisam reconhecer o seu papel
de protagonistas nesse processo, sentindo-se motivados e tendo condigdes de
exercé-lo. Compreendendo a importéincia desse envolvimento, o Curriculo da
Cidade foi construido com a colabora¢ao dos professores da Rede Municipal
de Ensino, que participaram do processo enviando propostas ou integrando
os Grupos de Trabalho. Tal engajamento buscou, ainda, valorizar o protago-
nismo dos atores educativos frente ao desafio de tornar significativo o curri-
culo praticado na escola.

O professor transforma o contetido do curriculo de acordo com suas proprias concepgdes episte-
moldgicas e também o elabora em conhecimento “pedagogicamente elaborado” de algum tipo e
nivel de formalizagao enquanto a formagéo estritamente pedagogica lhe faga organizar e acondi-

cionar os contetidos da matéria, adequando-os para os alunos. (SACRISTAN, 2000, p. 15).
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Nesse processo o envolvimento da equipe gestora da escola (coordenadores
pedagogicos e diretores) é muito importante, no sentido de articular professo-
res da mesma 4rea, de diversas areas; do mesmo ciclo e dos diferentes ciclos nas
discussoes curriculares e na organizagdo dos planejamentos com vistas a atender
melhor os estudantes daquela comunidade escolar. Essas a¢cdes desenvolvidas nos
espagos escolares, e acompanhadas pelos supervisores, permitem uma articula-
¢do entre as diferentes escolas com as quais ele atua e com a propria histdria de
construgdo curricular do municipio e os debates nacionais.

Curriculos devem ser centrados nos estudantes: O propdsito fundamental de um
curriculo ¢é dar condi¢des e assegurar a aprendizagem e o desenvolvimento pleno
de cada um dos estudantes, conforme determinam os marcos legais brasileiros.
Curriculos também precisam dialogar com a realidade das criancas e adolescen-
tes, de forma a conectarem-se com seus interesses, necessidades e expectativas. Em
tempos de mudangas constantes e incertezas quanto ao futuro, propostas curricu-
lares precisam ainda desenvolver conhecimentos, saberes, atitudes e valores que
preparem as novas geragdes para as demandas da vida contemporanea e futura.
Considerando a relevancia para os estudantes da Rede Municipal de Ensino, o
Curriculo da Cidade estrutura-se de forma a responder a desafios histéricos, como
a garantia da qualidade e da equidade na educagédo publica, a0 mesmo tempo em
que aponta para as aprendizagens que se fazem cada vez mais significativas para
cidadios do século XXI e para o desenvolvimento de uma sociedade e um mundo
sustentaveis e justos. As propostas de formacio de caréter tdo amplo e ndo imedia-
tistas exigem algumas adjetivacdes as préticas curriculares que nos apontam numa
direcao da integralidade dos objetivos de formagao. Dentro dessa perspectiva, o
curriculo nio visa apenas a formagdo mental e logica das aprendizagens nem ser
um mero formador de jovens ou adultos para a inser¢ao no mercado imediato de
trabalho. O que levaria o curriculo a escapar dessas duas finalidades restritivas com
relagdo a sua funcéo social é sua abrangéncia do olhar integral sobre o ser humano,
seus valores e sua vida social digna.

CONCEITO DE EDUCACAO INTEGRAL

O Curriculo da Cidade orienta-se pela Educa¢ao Integral, entendida como
aquela que promove o desenvolvimento dos estudantes em todas as suas di-
mensoes (intelectual, fisica, social, emocional e cultural) e a sua formacio
como sujeitos de direito e deveres. Trata-se de uma abordagem pedagodgica
voltada a desenvolver todo o potencial dos estudantes e prepara-los para se
realizarem como pessoas, profissionais e cidaddaos comprometidos com o seu
proprio bem-estar, com a humanidade e com o planeta.
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Essa concepgdo ndo se confunde com educagdo de tempo integral e pode
ser incorporada tanto pelas escolas de periodo regular de cinco horas, quan-
to pelas de periodo ampliado de sete horas. Nesse caso, a extensdo da jorna-
da escolar contribui - mas ndo é pré-requisito — para que o desenvolvimento
multidimensional aconteca. A Educacdo Integral ndo se define pelo tempo de
permanéncia na escola, mas pela qualidade da proposta curricular, que supera
a fragmentacdo e o foco unico em contetdos abstratos. Ela busca promover e
articular conhecimentos, habilidades, atitudes e valores que preparem os estu-
dantes para a realiza¢do do seu projeto de vida e para contribuirem com a cons-
tru¢do de um mundo melhor.

Nas trés ultimas décadas, o debate académico sobre Educagao Integral tem
envolvido socidlogos, filésofos, historiadores e pedagogos, entre outros estu-
diosos preocupados em compreender os problemas e apontar possiveis solu-
¢Oes para melhorar a qualidade educacional e formativa do conhecimento
construido na escola do Brasil.

As novas definicdes de Educacdo Integral que comegaram a emergir a par-
tir de meados da década de 1990 apontam para a humanizacio do sujeito de
direito e entendem o conhecimento como elemento propulsor para o desenvol-
vimento humano. Indicam, também, que tais processos educativos acontecem
via socializa¢do dialdgica criativa do estudante consigo mesmo, com os outros,
com a comunidade e com a sociedade. Nesse caso, os contetidos curriculares
sdo meios para a conquista da autonomia plena e para a ressignificacio do indi-
viduo por ele mesmo e na sua relagdo com os demais.

A Educagdo Integral, entendida como direito a cidadania, deve basear-se
em uma ampla oferta de experiéncias educativas que propiciem o pleno desen-
volvimento de criangas e jovens (GUARA, 2009). Este desenvolvimento deve
incentivar, ao longo da vida, o despertar da criatividade, da curiosidade e do
senso critico, além de garantir a inclusdo do individuo na sociedade por meio
do conhecimento, da autonomia e de suas potencialidades de realizar-se social,
cultural e politicamente.

Em outra publicagdo, ao observar o contexto geral da Educa¢ao Integral,
a mesma autora coloca o sujeito de direito no centro de suas analises e con-
sidera-o como aquele que explicita o seu lado subjetivo de prazer e satisfa-
¢do com as escolhas simbolicas que realiza no decorrer de sua existéncia. Tal
visdo ressalta que as multiplas exigéncias da vida corroboram para o aperfei-
¢oamento humano, potencializando a capacidade de o individuo realizar-se
em todas as dimensdes.

Gongalves (2006) associa a Educagdo Integral a totalidade do individuo
como processo que extrapola o fator cognitivo e permitindo-lhe vivenciar uma
multiplicidade de relagdes, com a intengdo de desenvolver suas dimensdes
fisicas, sociais, afetivas, psicoldgicas, culturais, éticas, estéticas, econdmicas e
politicas. Cavaliere (2002) segue a mesma linha conceitual, destacando que a
esséncia da Educagdo Integral reside na percep¢do das multiplas dimensdes do
estudante, que devem ser desenvolvidas de forma equitativa.
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Pode-se complementar essa visdo, levantando quatro perspectivas sobre a
Educagio Integral:

o A primeira aponta para o desenvolvimento humano equilibrado, via
articulagdo de aspectos cognitivos, educativos, afetivos e sociais, entre
outros.

o Asegunda enfatiza a articulagdo dos Componentes Curriculares e o dia-
logo com praticas educativas transversais, inter e transdisciplinares.

o Aterceira compreende a importancia da articulagdo entre escola, comu-
nidade e parcerias institucionais, bem como entre educa¢do formal e
néo formal para a formagéo do individuo integral.

o A quarta defende a expansio qualificada do tempo que os estudantes pas-
sam na escola para melhoria do desempenho escolar (GUARA, 2009).

A mesma autora ainda indica que todas essas perspectivas tendem a refletir
a realidade local e sdo influenciadas por peculiaridades de tempo, espago, regido,
circunstancias sociais, economicas e inclinagdes politicas e ideoldgicas. Segundo
ela, o que realmente precisa ser considerado ¢ o desenvolvimento humano inte-
gral do estudante.

Educagéo integral como direito de cidadania supde uma oferta de oportunidades educativas, na
escola e além dela, que promovam condigdes para o desenvolvimento pleno de todas as poten-
cialidades da crianga e do jovem. Sua inclusdo no mundo do conhecimento e da vida passa pela
garantia de um repertdrio cultural, social, politico e afetivo que realmente prepare um presente

que fecundara todos os outros planos para o futuro. (GUARA, 2009, p. 77).

O documento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), na sua tercei-
ra versdo, publicada em 2017, compartilha dos conceitos acima abordados sobre
o desenvolvimento global dos estudantes, enfatizando ainda a necessidade de se
romper com as percepg¢des reducionistas dos processos educativos que priori-
zam as dimensdes cognitivas ou afetivas em detrimento dos demais saberes que
emergem dos tempos, espagos e comunidades nos quais os estudantes se inse-
rem. Segundo a BNCC (2017), independentemente do tempo de permanéncia do
estudante na escola, o fator primordial a ser considerado ¢ a intencionalidade dos
processos e praticas educativas fundamentadas por uma concepg¢io de Educagdo
Integral. Isto implica:

I.  Avaliar o contexto atual da sociedade brasileira em tempos de globaliza-

¢do social, politica, econdmica e cultural;

II. Conciliar os interesses dos estudantes frente a esse desafio permanente,

amparados por estratégias de ensino e de aprendizagem inovadoras;

III. Propiciar uma formagdo emancipadora que valorize as a¢des criativas

dos estudantes frente as transformagoes tecnologicas;

IV. Aliar a satisfa¢do e o prazer pela busca de novos conhecimentos com

vistas a formacao do individuo auténomo do século XXI.
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2. Lei n° 8.069/90.

3. Lei n° 9.394/96.

4, Lein° 13.146/15.

5. http://planejasampa.prefeitura.
sp.gov.br/assets/Programa-de-
Metas_2017-2020_Final.pdf

6. Desenvolvimento Social: cidade
saudével, segura e inclusiva;
Desenvolvimento Humano: cidade
diversa, que valoriza e garante
educacdo de qualidade para todos
e todas; Desenvolvimento Urbano
e Meio ambiente: desenvolvi-
mento urbano; Desenvolvimento
Econdmico e Gestdo: Cidade
inteligente e de oportunidades;
Desenvolvimento Institucional:
cidade transparente e agil.
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Educacido Integral e Marcos Legais
Diversos marcos legais nacionais e internacionais alinham-se com esse conceito
de Educacao Integral.

Entre os internacionais citamos: Declaracio Universal dos Direitos
Humanos da ONU (1948); Convengio sobre os Direitos da Crianga da ONU
(1989); Agenda 2030 para o desenvolvimento sustentavel (2015).

Entre os marcos nacionais destacamos: Constitui¢io Federal (1988);
Estatuto da Crianca e do Adolescente (1990)% Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (1996)°; Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015)*.

Outros marcos legais, como o Plano Nacional de Educacdo (2014-2024),
o Plano Municipal de Educagao (2015-2025) e o Fundo de Manuten¢io e
Desenvolvimento da Educa¢ao Basica e de Valorizagiao dos Profissionais de
Educac¢io (2007), também criam condi¢des para a promocdo de uma educagdo
que contemple o pleno desenvolvimento dos estudantes.

Essa concep¢do de Educagdo Integral esta igualmente de acordo com o
Programa de Metas 2017-2020 da Prefeitura Municipal de Sio Paulo’, com-
preendido como “um meio de pactuagio de compromissos com a sociedade”. O
documento estrutura-se em cinco eixos tematicos®, envolvendo todos os setores da
administracdo municipal. O eixo do “Desenvolvimento Humano: cidade diversa,
que valoriza a cultura e garante educa¢do de qualidade a todos e todas” engloba a
Secretaria Municipal de Educacéo, a Secretaria Municipal de Direitos Humanos e
Cidadania e a Secretaria Municipal de Cultura. As onze metas e vinte projetos asso-
ciados a esse eixo também tém como foco a Educagdo Integral.

Relevancia da Educacao Integral

A proposta de Educagdo Integral ganha forca frente aos debates sobre a cul-
tura da paz, os direitos humanos, a democracia, a ética e a sustentabilidade,
compreendidos como grandes desafios da humanidade. Para serem alcan-
cados, esses desafios demandam que criangas, adolescentes e jovens tenham
oportunidade de identificar, desenvolver, incorporar e utilizar conhecimen-
tos, habilidades, atitudes e valores. A aprendizagem de conteudos curricula-
res, ainda que importante, nao ¢ o suficiente para que as novas geragdes sejam
capazes de promover 0s necessarios avangos sociais, econémicos, politicos e
ambientais nas suas comunidades, no Brasil e no mundo.

CONCEITO DE EQUIDADE

O conceito de equidade compreende e reconhece a diferenca como caracteristica
inerente da humanidade, a0 mesmo tempo em que desnaturaliza as desigualda-
des, como afirma Boaventura Santos:
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[...] temos o direito a ser iguais quando a nossa diferenga nos inferioriza; e temos o direito a ser
diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a necessidade de uma igualdade
que reconheca as diferengas e de uma diferenga que nao produza, alimente ou reproduza as

desigualdades. (SANTOS, 2003, p. 56).

Nesse alinhamento reflexivo, entende-se que o sistema educacional ndo pode
ser alheio as diferencas, tratando os desiguais igualmente, pois se sabe que tal
posicionamento contribui para a perpetuagiao das desigualdades e das inequida-
des para uma parcela importante de criangas, jovens e adultos que residem em
nossa cidade, embora se saiba que sempre se busca responder o desafio: “o que ha
de igual nos diferentes?”

De acordo com a terceira versdo da BNCC (2017, p. 11), “a equidade supde a
igualdade de oportunidades para ingressar, permanecer e aprender na escola, por
meio do estabelecimento de um patamar de aprendizagem e desenvolvimento a
que todos tém direito”

O Curriculo da Cidade contempla o respeito a diversidade humana, conside-
rando que os sujeitos devem ser valorizados pela sua heterogeneidade quanto ao
género, etnia, cultura, deficiéncia, religido, entre outras particularidades.

O ndo reconhecimento da diversidade na escola pode ser gerador de discri-
minagdo e exclusdo do estudante e, assim, contribuir para aprofundar as desi-
gualdades educacionais ao invés de combaté-las.

Ainda segundo a BNCC (2017, p. 11):

A equidade reconhece, aprecia e acolhe os padrdes de sociabilidade das varias culturas que sao
parte da identidade brasileira. Compreende que todos sao diversos e que a diversidade é ine-
rente ao conjunto dos alunos, inclusive no que diz respeito as experiéncias que trazem para o

ambiente escolar e aos modos como aprendem.

Nesse sentido, o curriculo deve ser concebido como um campo aberto a
diversidade, a qual nao diz respeito ao que cada estudante poderia aprender em
relacdo a contetidos, mas sim as distintas formas de aprender de cada estudante
na relagdo com seus contextos de vida. Defende-se, portanto, a apresentagdo de
conteudos comuns a partir de préticas e recursos pedagogicos que garantam a
todos o direito ao aprendizado e ao desenvolvimento integral. Para efetivar esse
processo de mediagdo pedagogica, ao planejar, o professor precisa considerar
as diferentes formas de aprender, criando, assim, estratégias e oportunidades
para todos os estudantes. Tal consideragdo aos diferentes estilos cognitivos faz
do professor um pesquisador continuo sobre os processos de aprendizagem.

Silva e Menegazzo (2005) relatam que o controle das diferengas pelo/no
curriculo parece depender mais da combinagdo de um conjunto de dindmicas
grupais e consensuais, nomeadamente da cultura escolar, do que de estratégias
isoladas ou prescritas.

Desde as duas ultimas décadas do século XIX, a Cidade de Sao Paulo
tornou-se lugar de destino para milhdes de imigrantes oriundos de diversos
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paises do mundo, em decorréncia de guerras, flagelos e conflitos, assim como
da reconfiguragdo da economia global e dos impactos sociais, politicos e cul-
turais desse processo. O Brasil todo ainda foi palco de mais amplas migragdes
e imigragdes ditadas pelo pds-guerra da primeira metade do século XX e pela
reorganiza¢do do modelo da economia mundial.

O acolhimento ou rejei¢do pela cidade desses fluxos migratérios e imi-
gratorios motiva o estabelecimento definitivo dessas populages e transforma
o territdrio paulista e paulistano em cidade global e pioneira em inovagdo e
marco histdrico, centro financeiro e industrial, rica em diversidade sociocultu-
ral pela prépria contribui¢do dos migrantes e imigrantes.

A primeira e segunda décadas do século XXI reacendem, mesmo sem guer-
ras mundiais, o pavio de incertezas de ordem econdmica e politica, com seus
consequentes impactos nos valores do convivio, nas leis, na cultura, na pers-
pectiva de futuro, na degradacao ambiental e, consequentemente, na educagdo
e na organizagao do curriculo. Neste contexto o curriculo ¢ atingido frontal-
mente em busca de sua identidade. O curriculo emerge, mais que nunca como
o0 espa¢o de pergunta: que pais é este? O que seremos nele? Qual é nossa fung¢do
nele? Qual sua identidade a ser construida? Qual o papel da escola como for-
madora de valores e de critica aos amplos designios sociais?

Somos pais do Sul, somos enorme extensio territorial, somos detentores
de riquezas de subsolo, possuimos os maiores rios celestes, somos elaboradores
de ricas culturas, somos um espago, um corpo, milhares de linguas, histérias...
somos uma civilizagao? O que somos e o que precisamos vir a ser? Existimos
na América Latina e somos um pais que pode caminhar na dire¢do de um pacto
de coesdo social de melhor vida. Sem tais perguntas continuamente feitas e sem
buscar as suas respostas, o curriculo torna-se uma pega fria, utilitarista e incapaz
de mobilizar as novas geragdes em suas vidas e sua busca de conhecimento.

Hoje, a Rede Municipal de Ensino atende mais de 80 grupos étnicos de
diversos paises, que vém contribuindo para a construcio de uma cidadania res-
ponsavel dentro do contexto internacional que vive a cidade.

Portanto o Curriculo da Cidade de Sdo Paulo, como cidade componente
deste pais, ao definir os seus objetivos de aprendizagem e desenvolvimento,
considera o direito de todos a aprender e participar do pais. Para isso o cur-
riculo valoriza a fun¢io social do professor e a fun¢do formativa da Escola.
O conjunto dos professores e educadores da Rede é fundamental para reconhe-
cer as capacidades criticas e criadoras e potencializar os recursos culturais de
todos os seus estudantes, indistintamente, ao considerar e valorizar os elemen-
tos que os constituem como humanos e como cidadiaos do mundo.
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CONCEITO DE EDUCACAO INCLUSIVA

A ideia de educacéo inclusiva sustenta-se em um movimento mundial de reco-
nhecimento da diversidade humana e da necessidade contemporéinea de se cons-
tituir uma escola para todos, sem barreiras, na qual a matricula, a permanéncia,
a aprendizagem e a garantia do processo de escolariza¢ao sejam, realmente e sem
distin¢bes, para todos.

A escola assume, nessa perspectiva, novos contornos e busca a internaliza¢io
do conceito de diferenga. Podemos encontrar em Cury (2005, p. 55) o ensinamento
sobre o significado da diferenca a ser assumido pelas escolas brasileiras: “a diferen-
¢a — do latim: dispersar, espalhar, semear — por sua vez é a caracteristica de algo
que distingue uma coisa da outra. Seu antonimo nao ¢é igualdade, mas identida-
de! ” Portanto estamos vivenciando um momento em que a diferenca deve estar
em pauta e compreendida como algo que, a0 mesmo tempo em que nos distin-
gue, aproxima-nos na constitui¢do de uma identidade genuinamente expressiva do
povo brasileiro, ou seja, multipla, diversa, diferente, rica e insubstituivel.

Indubitavelmente estamos nos referindo a instalacio de uma cultura inclu-
siva, a qual implica mudangas substanciais no cotidiano escolar, para que possa-
mos, realmente, incorporar todas as diferencas na dinimica educacional e cum-
prir o papel imprescindivel que a escola possui no contexto social.

Ao pensar em uma educagio inclusiva e em seu significado, é preciso que
os contetdos sejam portas abertas para a aprendizagem de todos. De acordo
com Connell, “ensinar bem [nas] escolas [...] requer uma mudanc¢a na maneira
como o contetdo ¢ determinado e na pedagogia. Uma mudanca em dire¢do a
um curriculo mais negociado e a uma pratica de sala de aula mais participativa”
(2004, p. 27). Portanto, coloca-se o desafio de se pensar formas diversas de apli-
car o curriculo no contexto da sala de aula e adequé-lo para que todos os estu-
dantes tenham acesso ao conhecimento, por meio de estratégias e caminhos
diferenciados. Cada um pode adquirir o conhecimento escolar nas condigoes
que lhe sdo possibilitadas em determinados momentos de sua trajetoria escolar
(OLIVEIRA, 2013).

A pratica educacional ndo pode limitar-se a tarefas escolares homogéneas
ou padronizadas, as quais ndo condizem com a perspectiva inclusiva, uma vez
que se preconiza o respeito a forma e a caracteristica de aprendizagem de todos.
Portanto, para ensinar a todos, é preciso que se pense em atividades diversifica-
das, propostas diferenciadas e caminhos multiplos que podem levar ao mesmo
objetivo educacional.

Dessa forma, o professor podera ter o apoio necessario para ser um pensador
criativo que alia teoria e pratica como vertentes indissociaveis do seu fazer e de
sua atuacao pedagogica, pensando sobre os instrumentos e estratégias a serem
utilizados para levar todos os estudantes — sem exce¢do — ao conhecimento e,
portanto, ao desenvolvimento de suas agoes mentais, possibilitando-lhes acessar
novas esferas de pensamento e linguagem, aten¢ao e memoria, percepgio e dis-
criminagdo, emocdo e raciocinio, desejo e sentido; ndo como atos primarios do
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instinto humano, mas como fungoes psicologicas superiores (FPSs), como pres-
crito na Teoria Histérico-Cultural (VYGOTSKY, 1996, 1997, 2000).

Nessa perspectiva educacional, as parcerias sdo essenciais e deman-
dam o trabalho colaborativo e articulado da equipe gestora e dos docen-
tes com profissionais especializados que integram os Centros de Formagéo e
Acompanhamento a Inclusiao (CEFAIs) e o Nucleo de Apoio e Acompanhamento
para a Aprendizagem (NAAPA).

Além disso, e considerando que é inaceitavel que criancas e adolescentes
abandonem a escola durante o ano letivo, especialmente em uma realidade como
a da Cidade de Sao Paulo, a Secretaria Municipal de Educac¢io definiu o Acesso
e Permanéncia como um de seus projetos estratégicos no Programa de Metas.
A finalidade da SME ¢ fortalecer a articulagdo entre as escolas municipais e a
rede de protecao social para garantir o acesso, permanéncia e aprendizagem dos
estudantes mais vulneraveis a reprovagao ou evasdo escolar. Para alcancar essa
finalidade, ha necessidade de um mapeamento do perfil dos estudantes reprova-
dos e/ou evadidos da Rede e de um acompanhamento da frequéncia pelos pro-
fessores, gestores das escolas e supervisores de ensino, além do Conselho Tutelar.
Além dessas agdes, o municipio busca a articula¢do entre as varias secretarias
para atendimento a estudantes em situagdo de vulnerabilidade.

Pensar na proposta de um curriculo inclusivo é, sem didvida, um movimento
que demanda a contribui¢do de todos os participes de uma Rede tao grande
como a nossa. A qualidade dessa agao esta na valorizagao da heterogeneida-
de dos sujeitos que estdo em nossas unidades escolares e na participacao dos
educadores representantes de uma concepgdo de educagdo que rompe com
as barreiras que impedem os estudantes estigmatizados pela sociedade, por
sua diferenca, de ter a oportunidade de estar em uma escola que prima pela
qualidade da educagao.
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O direito » educacdo implica a garantia das condicoes e oportunida-
des necessarias para que os estudantes tenham acesso a uma formacao
indispensavel para a sua realizacdo pessoal, formacao para a vida produ-
tiva e pleno exercicio da cidadania. Assim sendo, o Curriculo da Cidade
define uma Matriz de Saberes, com a qual as Areas do Conhecimento
devem se comprometer em cada ciclo do Ensino Fundamental.

Além disso, essa Matriz orienta o papel da SME, das equipes de formacio dos
orgdos regionais, dos supervisores escolares, dos diretores e coordenadores pedagé-
gicos das escolas e dos professores da Rede Municipal de Ensino na garantia desses
saberes, sobretudo ao selecionar e organizar as aprendizagens a serem asseguradas
ao longo do Ensino Fundamental e fomentar a revitalizagao das praticas pedagogi-
cas, a fim de darem conta desse desafio. Ressalta-se que em publicacio sobre direitos
de aprendizagem dos Ciclos Interdisciplinar e Autoral (2016), a SME ja reconhecia a
importancia de se estabelecer uma relacdo direta entre a vida e o conhecimento sobre
ela e de se promover a pluralidade e a diversidade de experiéncias no universo escolar.

REFERENCIAS QUE ORIENTAM A MATRIZ DE SABERES

A Matriz de Saberes estabelecida pelo Curriculo da Cidade fundamenta-se em:

1. Principios éticos, politicos e estéticos definidos pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais (2013, p. 107-108), orientados para o exercicio da cidadania respon-
savel, que levem a construgdo de uma sociedade mais igualitaria, justa, democra-
tica e soliddria.

«  Principios Eticos: de justica, solidariedade, liberdade e autonomia; de
respeito a dignidade da pessoa humana e de compromisso com a pro-
moc¢ao do bem de todos, contribuindo para combater e eliminar quais-
quer manifestacdes de preconceito e discriminagio;
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o Principios Politicos: de reconhecimento dos direitos e deveres de cida-
dania, de respeito ao bem comum e a preservagio do regime democra-
tico e dos recursos ambientais; de busca da equidade no acesso a edu-
cacdo, a saude, ao trabalho, aos bens culturais e outros beneficios de
exigéncia de diversidade de tratamento para assegurar a igualdade de
direitos entre os alunos que apresentam diferentes necessidades de redu-
¢do da pobreza e das desigualdades sociais e regionais;

o Principios Estéticos: de cultivo da sensibilidade juntamente com o da
racionalidade; de enriquecimento das formas de expressdo e do exerci-
cio da criatividade; de valorizacdo das diferentes manifestagdes cultu-
rais, especialmente as da cultura brasileira; de construcgdo de identidades
plurais e solidarias.

2. Saberes historicamente acumulados que fazem sentido para a vida dos edu-
candos no século XXI e ajudam a lidar com as rapidas mudancas e incertezas em
relacdo ao futuro da sociedade.

3. Abordagens pedagégicas que dio voz aos estudantes, reconhecem e valorizam
suas ideias, opinides e experiéncias de vida, além de permitir que fagam escolhas e
participem ativamente das decisdes tomadas na escola e na sala de aula.

4. Valores fundamentais da contemporaneidade baseados em “solidariedade,
singularidade, coletividade, igualdade e liberdade”, os quais buscam eliminar
todas as formas de preconceito e discriminag¢do, como orienta¢do sexual, género,
raca, etnia, deficiéncia e todas as formas de opressdo que coibem o acesso dos
estudantes a participacdo politica e comunitdria e a bens materiais e simbolicos.

5. Concepcoes de Educacao Integral e Educacao Inclusiva voltadas a promover
o desenvolvimento humano integral e a equidade, de forma a garantir a igualda-
de de oportunidades para que os sujeitos de direito sejam considerados a partir
de suas diversidades, possam vivenciar a escola de forma plena e expandir suas
capacidades intelectuais, fisicas, sociais, emocionais e culturais.

Além disso, a Matriz de Saberes do Curriculo da Cidade fundamenta-se em
marcos legais e documentos oficiais socialmente relevantes, os quais indicam ele-
mentos imprescindiveis de serem inseridos em propostas curriculares alinhadas
com conquistas relacionadas aos direitos humanos, em geral, e ao direito a edu-
cagdo em especifico. Sdo eles:

o  Convengoes Internacionais sobre Direitos Humanos, Direitos da Infancia

e da Adolescéncia e Direitos das Pessoas com Deficiéncias;

o Artigos 205, 207 e 208 da Constitui¢do Federal (1988);

o Leide Diretrizes e Bases da Educacédo - LDB (1996);

o  Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA (1990);
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o Lei 10.639 (2003) e Lei 11.645 (2008), que estabelecem a obrigatoriedade
do ensino da histdria e das culturas africanas, afro-brasileira e dos povos
indigenas/originarios;

o Lei11.340 (2006), que coibe a violéncia contra a mulher;

o Plano Nacional de Educagio (2014-2024);

o  Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (2015);

o Lei 16.493 (2016), que dispde sobre a inclusdo do tema direitos humanos
nas escolas para universalizar os marcos legais internacionais das Nagdes
Unidas, que versam sobre os direitos civis, sociais, politicos, econdmicos,
culturais e ambientais;

o Documentos legais que mencionam o direito a educagdo ou desta-
cam a relacdo entre direito, educac¢io, formagdo e desenvolvimento
humano integral;

o Atas das Conferéncias Nacionais de Educa¢do (CONAEs).

Cabe destacar que, pela primeira vez, um documento curricular levou em
consideragdo a opinido dos estudantes da Rede Municipal de Ensino. A Matriz
de Saberes reflete as respostas dos 43.655 estudantes que participaram de pes-
quisa sobre o que gostariam de vivenciar no curriculo escolar. Desse universo,
aproximadamente 50% aponta gostar de participar de projetos culturais, praticas
esportivas, informatica e robdtica. Pouco mais de 40% aprecia feira de ciéncias e
atividades de comunica¢io (jornal, fotografia, video). Mais da metade dos estu-
dantes considera que precisa ser mais responsavel, organizado e obedecer regras.
Acreditam também que fica mais facil aprender quando fazem uso de tecnologia,
de jogos, de musicas, entre outros recursos didaticos, além de participar de dis-
cussoes e de passeios culturais.

Os estudantes disseram ainda que aprenderiam melhor se tivessem mais acesso
a internet, ao laboratdrio de informatica, a palestras de seu interesse e a atividades
em grupo. Consideram importante que em suas escolas haja boa convivéncia, mais
escuta dos estudantes e atividades de estimulo a curiosidade e criatividade.

Essa pesquisa de opinido dos estudantes d4 indicios de como o trabalho deve
ser organizado nas escolas e subsidiou a constru¢do da Matriz de Saberes da
Secretaria Municipal de Educagdo de Sao Paulo.
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Eu acho legal participar de projetos

comunicacdo, jornal, fotografia e video - | AN 40.2%
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Acho importante na minha escola ter
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MATRIZ DE SABERES

A Matriz de Saberes tem como proposito:

Formar cidadéos éticos, responsaveis e solidarios que fortalecam uma socie-
dade mais inclusiva, democratica, prospera e sustentavel.

A Matriz de Saberes indica o que criangas, adolescentes e jovens devem
aprender e desenvolver ao longo dos seus anos de escolaridade e pode ser sinteti-
zada no seguinte esquema:

MATRIZ DE SABERES
Secretaria Municipal
de Educacdo - SP SABER: Acessar, selecionar e organizar o conhecimento com
curiosidade, pensamento cientifico, criticidade e criatividade;
SABER: Desenvolver repertério cultural PENSAMENTO SABER: Descobrir possibilidades
e senso estético para reconhecer, CIENTIFICO, CRITICO diferentes, avaliar e gerenciar,
valorizar e fruir as diversas identidades e E CRIATIVIDADE ter ideias originais e criar solucées,
mqqifestagéeg qrtl’stigas e‘c‘ulturais e REPERTORIO problemas, perguntas;
participar de préticas diversificadas de CULTURAL DE PROBLEMAS

producdo sécio-cultural.

SABER: Utilizar as
linguagens verbal,
verbo-visual, corporal,
multimodal, artistica,
matemética, cientifica,
EMPATIA E . LIBRAS, tecnoldgica e
COLABORACAO SOIVIEINICIRCRY  digital para expressar-se,
partilhar informacdes,
experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes
contextos e produzir
sentidos que levem ao
entendimento mituo;

SABER: Considerar a
perspectiva e 0s
sentimentos do outro,
colaborar com os demais
e tomar decises coletivas;

SABER: Reconhecer e AUTOCONHECIMENTO
exercer direitos e deveres, BEESLO) NN [NInY:\o)5 SABER: Conhecer e cuidar

P = E AUTOCUIDADO
tomar decisGes éticas e E PARTICIPACAO de seu corpo, sua mente
responsaveis para consigo, suas emocéés suas ’
ooutro e o planeta; aspiragdes e seu bem-estar
e terautocritica;

ABERTURA A AUTONOMIA E

SABER: Abrir-se a0 fovo, DIVERSIDADE DETERMINACAO

respeitar e valorizar diferencas
e acolher a diversidade;

SABER: Organizar-se, definir
metas e perseverar para
alcancar seus objetivos;

Fonte: NTC - SME
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Descreveremos a seguir cada um dos principios explicitados no esquema da
Matriz de Saberes:

1. Pensamento Cientifico, Critico e Criativo

Saber: Acessar, selecionar e organizar o conhecimento com curiosidade, pensa-
mento cientifico, criticidade e criatividade;

Para: Observar, questionar, investigar causas, elaborar e testar hipoteses; refle-
tir, interpretar e analisar ideias e fatos em profundidade; produzir e utilizar
evidéncias.

2. Resolucio de Problemas

Saber: Descobrir possibilidades diferentes, avaliar e gerenciar, ter ideias originais
e criar solucdes, problemas e perguntas;

Para: Inventar, reinventar-se, resolver problemas individuais e coletivos e agir de
forma propositiva em relagdo aos desafios contemporaneos.

3. Comunicacao

Saber: Utilizar as linguagens verbal, verbo-visual, corporal, multimodal, artisti-
ca, matematica, cientifica, LIBRAS, tecnoldgica e digital para expressar-se, par-
tilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo;

Para: Exercitar-se como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, compartilhar sabe-
res, reorganizando o que ja sabe e criando novos significados, e compreender o
mundo, situando-se em diferentes contextos socioculturais.

4. Autoconhecimento e Autocuidado

Saber: Conhecer e cuidar de seu corpo, sua mente, suas emogoes, suas aspiragdes
e seu bem-estar e ter autocritica;

Para: Reconhecer limites, poténcias e interesses pessoais, apreciar suas proprias
qualidades, a fim de estabelecer objetivos de vida, evitar situagdes de risco, adotar
hébitos saudaveis, gerir suas emogdes e comportamentos, dosar impulsos e saber
lidar com a influéncia de grupos.

5. Autonomia e Determinacao

Saber: Organizar-se, definir metas e perseverar para alcancar seus objetivos;
Para: Agir com autonomia e responsabilidade, fazer escolhas, vencer obstaculos
e ter confianca para planejar e realizar projetos pessoais, profissionais e de inte-
resse coletivo.

6. Abertura a Diversidade

Saber: Abrir-se ao novo, respeitar e valorizar diferencas e acolher a diversidade;
Para: Agir com flexibilidade e sem preconceito de qualquer natureza, conviver
harmonicamente com os diferentes, apreciar, fruir e produzir bens culturais
diversos, valorizar as identidades e culturas locais.
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7. Responsabilidade e Participacao

Saber: Reconhecer e exercer direitos e deveres, tomar decisdes éticas e responsa-
veis para consigo, o outro e o planeta;

Para: Agir de forma solidaria, engajada e sustentavel, respeitar e promover os
direitos humanos e ambientais, participar da vida cidada e perceber-se como
agente de transformacao.

8. Empatia e Colaboracao

Saber: Considerar a perspectiva e os sentimentos do outro, colaborar com os
demais e tomar decisdes coletivas;

Para: Agir com empatia, trabalhar em grupo, criar, pactuar e respeitar principios
de convivéncia, solucionar conflitos, desenvolver a tolerancia a frustragdo e pro-
mover a cultura da paz.

9. Repertoério Cultural

Saber: Desenvolver repertorio cultural e senso estético para reconhecer, valorizar
e fruir as diversas identidades e manifestacdes artisticas e culturais e participar de
praticas diversificadas de producéo sociocultural;

Para: Ampliar e diversificar suas possibilidades de acesso a produgdes culturais
e suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas,
sociais e relacionais, desenvolvendo seus conhecimentos, sua imaginagao, criati-
vidade, percepgdo, intuicio e emocao.

A construgdo dos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que cons-

tam nos componentes curriculares no Curriculo da Cidade teve como referéncia
a matriz de saberes.

TEMAS INSPIRADORES DO CURRICULO DA CIDADE

Um curriculo pensado hoje precisa dialogar com a dinamica e os dilemas da
sociedade contemporéinea, de forma que as novas geragdes possam participar
ativamente da transformacdo positiva tanto da sua realidade local, quanto dos
desafios globais. Temas prementes, como direitos humanos, meio ambiente, desi-
gualdades sociais e regionais, intolerancias culturais e religiosas, abusos de poder,
populacdes excluidas, avangos tecnoldgicos e seus impactos, politica, economia,
educagdo financeira, consumo e sustentabilidade, entre outros, precisam ser
debatidos e enfrentados, a fim de que fagam a humanidade avancar.

O desafio que se apresenta é entender como essas temdticas atuais podem ser
integradas a uma proposta inovadora e emancipatdria de curriculo, bem como
ao cotidiano de escolas e salas de aula. Foi com essa inten¢do que o Curriculo
da Cidade incorporou os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), pac-
tuados na Agenda 2030 pelos paises-membros das Na¢oes Unidas, como temas
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inspiradores a serem trabalhados de forma articulada com os objetivos de apren-
dizagem e desenvolvimento dos diferentes componentes curriculares.

A Agenda é um plano de agdo que envolve 5 P's: Pessoas, Planeta,
Prosperidade, Paz, Parceria.

o Pessoas: garantir que todos os seres humanos possam realizar o seu
potencial em dignidade e igualdade, em um ambiente saudavel.

o Planeta: proteger o planeta da degradacio, sobretudo por meio do con-
sumo e da producio sustentaveis, bem como da gestao sustentavel dos
seus recursos naturais.

o Prosperidade: assegurar que todos os seres humanos possam desfrutar
de uma vida prospera e de plena realizagdo pessoal.

o Paz: promover sociedades pacificas, justas e inclusivas que estdo livres
do medo e da violéncia.

o Parceria: mobilizar os meios necessarios para implementar esta Agenda
por meio de uma Parceria Global para o Desenvolvimento Sustentéavel.

Os 17 objetivos sdo precisos e propoem:

1. Erradicagdo da pobreza;

2. Fome zero e agricultura sustentavel;

3. Saude e bem-estar;

4. Educacio de qualidade;

5. Igualdade de género;

6. Agua potével e saneamento basico;

7. Energia Limpa e Acessivel;

8. Trabalho decente e crescimento econdmico;
9. Industria, inovacdo e infraestrutura;

10. Redugio das desigualdades;

11. Cidades e comunidades sustentaveis;

12. Consumo e produg¢io responsaveis;

13. Agdo contra a mudanca global do clima;
14. Vida na agua;

15. Vida terrestre;

16. Paz, justicas e institui¢oes eficazes;

17. Parcerias e meios de implementacéo.

Esses objetivos estdo alinhados com os da atual gestdo da Cidade de Sao
Paulo nos seus eixos, metas e projetos, os quais determinam a melhoria da quali-
dade de vida e sustentabilidade de todos os habitantes da cidade.

CURRICULO DA CIDADE
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0S CINCO P'S DA AGENDA 2030
— DO GLOBAL PARA 0 LOCAL

Erradicar a pobreza e a fome de todas as maneiras e garantir a dignidade e a igualdade

ERRADICAGAO

2 FOME ZERO BOA SAUDE EDUCAGAO
DAPOBREZA

E BEM-ESTAR DE QUALIDADE

Proteger os recursos naturais e o clima do

REDUGAO DAS

IGUALDADE AGUA LIMPA
DE GENERO E SANEAMENTO

nosso planeta para as geracdes futuras DESIGUALDADES

AGUALIMPA CONSUMO E 13 COMBATE AS
E SANEAMENTO PRODUG ALTERAGOES
RESPONSAVEIS CLIMATICAS

@

1 VIDA DEBAIXO 15 VIDA SOBRE
D'AGUA ATERRA

PESSOAS
000

PLANETA

P/ 1NN
a

Desenvolvimento

Sustentavel
PROSPERIDADE
PARCERIAS

Implementar a agenda '/’
por meio de uma
parceria global sélida

17 PARCERIAS EM
PROL DAS METAS

&

Promover
sociedades
pacfficas, justas

FONTE: : http://jornada2030.com.br/2016/08/10/0s-5-ps/ einclusivas

Esses objetivos estdo compreendidos em 169 metas ambiciosas para cumpri-
mento pelos paises-membros da Organizacido das Nagdes Unidas (ONU). A inte-
gragdo do Curriculo da Cidade com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
se da tanto por escolhas teméticas de assuntos que podem ser trabalhados em sala
de aula nos diversos componentes curriculares, quanto na escolha das metodolo-
gias de ensino que priorizem uma educagéo integral, em consonancia com a pro-
posta de Educagéo para o Desenvolvimento Sustentavel (EDS) da UNESCO.

A EDS traz uma abordagem cognitiva, socioemocional e comportamental
e busca fomentar competéncias-chave’ para atuagdo responsavel dos cidadaos a
fim de lidar com os desafios do século XXI. O que a EDS oferece, mais além, é o
olhar sistémico e a capacidade antecipatdria, necessarios a propria natureza dos
ODS de serem integrados, indivisiveis e interdependentes.
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Garantir vidas présperas e plenas,
em harmonia com a natureza

ERRADICAGAO 2 FOME ZERO
DAPOBREZA

il

EMPREGO DIGNO
E CRESCIMENTO
ECONOMICO

o

INDUSTRIA, 10 REDUGAO DAS

INOVAGAO E

INFRAESTRUTURA DESIGUALDADES

@

“ CIDADES E 12 CONSUMO E
COMUNIDADES PRODUGAO
SUSTENTAVEIS RESPONSAVEIS

aida | CO

7. O termo competéncias-chave

foi transcrito do documento da
UNESCO (2017) para fins de corres-
pondéncia com a Matriz de Saberes
do Curriculo da Cidade.
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Agenda 2030

Transformando Nosso Mundo:

A Agenda 2030 para o

Desenvolvimento Sustentavel:

Disponivel em:
https://nacoesunidas.org/
pos2015/agenda2030/

Educacdo para os Objetivos
de Desenvolvimento
Sustentavel: Objetivos de
Aprendizagem

Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/
images/0025/002521/
252197POR pdf
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A implementagio da aprendizagem para os ODS por meio da EDS vai além

da incorporagio de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento no curriculo

escolar, com contornos precisos para cada ciclo de aprendizagem, idade e com-

ponente curricular, incluindo, também, a integracdo dos ODS em politicas,

estratégias e programas educacionais; em materiais didaticos; na formagao dos

professores; na sala de aula e em outros ambientes de aprendizagem.

Competéncias-Chave

CORRESPONDENCIA ENTRE AS COMPETENCIAS-CHAVE DA EDUCACAO PARA O
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL E A MATRIZ DE SABERES DO CURRICULO DA CIDADE.

1. COMPETENCIA DE
PENSAMENTO SISTEMICO

DEF|N|CAO MATRIZ DE SABERES -
CURRICULO DA CIDADE

Capacidade de aplicar diferentes marcos de resolucgo | Pensamento Cientifico,
Critico e Criatividade

de problemas para problemas complexos de
sustentabilidade e desenvolver opcGes de solucdes
vidveis, inclusivas e equitativas que promovam

o0 desenvolvimento sustentével.

Empatia e Colaboracdo

2. COMPETENCIA
ANTECIPATORIA

(Capacidade de compreender e avaliar varios futuros -

possiveis, provaveis e desejéveis; criar as proprias visdes
para o futuro; aplicar o principio da precaucdo; avaliar as
consequéncias das acdes; e lidar com riscos e mudancas.

Resolucdo de problemas

3. COMPETENCIA
NORMATIVA

(apacidade de entender e refletir sobre as normas e os
valores que fundamentam as agBes das pessoas; e negociar
valores, principios, objetivos e metas de sustentabilidade,
em um contexto de conflitos de interesses e concessdes,
conhecimento incerto e contradicdes.

Responsabilidade e Participacao;
Empatia e Colaboracdo

4, COMPETENCIA
ESTRATEGICA

(Capacidade de desenvolver e implementar coletivamente
acdes inovadoras que promovam a sustentabilidade em
nivellocal e em contextos mais amplos.

Autonomia e Determinacao

5. COMPETENCIA DE

Capacidade de aprender com outros; compreender e
respeitar as necessidades, as perspectivas e as acdes
de outras pessoas (empatia); entender, relacionar e

Comunicacdo;
Abertura a Diversidade;

COLABORACAQ ser sensivel aos outros (lideranca empatica); lidar com Empatia e Colaboracdo;
conflitos em um grupo; e facilitar a colaboragdo e a Repertério Cultural
participagdo na resolucdo de problemas.

SampEBONE | GRS e e pagnocento

PENSAMENTO CRITICO PIOPrIOS VRIOIES, PECEpEOs € 308 Critico e Criatividade
tomar uma posicdo no discurso da sustentabilidade.

. Capacidade de refletir sobre o préprio papel na
7. COMPETENCIA DE comunidade local e na sociedade (global); avaliar Autoconhecimento e
AUTOCONHECIMENTO continuamente e motivar ainda mais as préprias acdes; e | Autocuidado

lidar com os préprios sentimentos e desejos.

8. COMPETENCIA DE
RESOLUCAO INTEGRADA
DE PROBLEMAS

Capacidade de aplicar diferentes marcos de resolugdo
de problemas para problemas complexos de
sustentabilidade e desenvolver opcdes de solucées
vidveis, inclusivas e equitativas que promovam

o desenvolvimento sustentével, integrando as
competéncias mencionadas anteriormente.

Autonomia e Determinacéo;
Resolucdo de Problemas

FONTE: UNESCO (2017, p.10) adaptada para fins de correlagdo.
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APRENDIZAGEM
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A organizacao do Ensino Fundamental em ciclos acontece na
Rede Municipal de Ensino de Sdo Paulo desde 1992, quando foram
criados os Ciclos Inicial, Intermediario e Final, tendo a psicologia de
Piaget (1976), Wallon (1968) e Vygotsky (1988) como bases de fun-
damentacao. Os ciclos sdo vistos como processos continuos de for-
macao, gue coincidem com o tempo de desenvolvimento da infancia,
puberdade e adolescéncia e obedecem a movimentos de avancos e
recuos na aprendizagem, ao invés de seguir um processo linear e pro-
gressivo de aquisicao de conhecimentos.

O Curriculo da Cidade preserva a subdivisdo do Ensino Fundamental de
nove anos em trés ciclos. O Ciclo de Alfabetizagdo compreende os trés primeiros
anos (1°, 2° e 3°). O Interdisciplinar envolve os trés anos seguintes (4°, 5° e 6°).
O Autoral abarca os trés anos finais (7°, 8° e 9°).

O propdsito é oferecer ao estudante um maior tempo de aprendizagem no
ambito de cada ciclo, em periodo longitudinal de observa¢io e acompanhamen-
to, levando em conta seu desenvolvimento intelectual e afetivo e as suas caracte-
risticas de natureza sociocultural.

CICLO DE ALFABETIZACAO

O Ciclo de Alfabetizagdo (1° ao 3° ano) é entendido como tempo sequencial de
trés anos que permite as criancgas construirem seus saberes de forma continua, res-
peitando seus ritmos e modos de ser, agir, pensar e se expressar. Nesse periodo, prio-
rizam-se os tempos e espagos escolares e as propostas pedagdgicas que possibilitam
o aprendizado da leitura, da escrita e da alfabetizacdo matematica e cientifica, bem
como a ampliagio de relagdes sociais e afetivas nos diferentes espacos vivenciados.

O Curriculo da Cidade para o Ciclo de Alfabetizagdo também reconhece, assim
como o Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa (BRASIL, 2015), que:

CURRICULO DA CIDADE
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As infancias sdo diversas. Criangas sdo atores sociais com identidades e atuagoes
proprias, que passam por diferentes processos fisicos, cognitivos e emocionais,
vém de contextos distintos, tém necessidades especificas e caracteristicas indivi-
duais, como sexo, idade, etnia, raca e classe social.

Criancas sdo detentoras de direitos e deveres. As criancas do mundo atual sdo
reconhecidas na sociedade cada vez mais como sujeitos de direito, deveres e
como atores sociais, com identidades e atuagdes proprias.

Criancas tém direito a acessar miiltiplas linguagens, inclusive a escrita. Nessa
fase, a escola deve promover, além da convivéncia com o ludico, a leitura e a pro-
dugio textual de forma integrada as aprendizagens dos diferentes Componentes
Curriculares. Por outro lado, ndo deve forgar a alfabetizagdo precoce ou obri-
gar as criangas a aprender a ler, escrever e operar matematicamente por meio de
exercicios enfadonhos e inadequados para a sua faixa etaria.

A brincadeira é um direito fundamental da crianca. O brincar constitui-se em
oportunidade de interacdo com os outros, de apropriagao cultural e de tomada de
decisdes capazes de tornar a aprendizagem mais significativa.

Atividades ludicas e desafiadoras facilitam e mobilizam a aprendizagem esco-
lar. Jogos e brincadeiras contribuem de forma preponderante para o desenvolvi-
mento das criangas, pois permitem que elas vivenciem diferentes papéis, facam
descobertas de si e do outro, ampliando as suas relagdes interpessoais e contri-
buindo para desenvolver o raciocinio e a criatividade (RODRIGUES, 2013, p.
10). Também promovem a apropriagdo do Sistema de Escrita Alfabético (SEA),
do Sistema de Numeragdo Decimal (SND), bem como auxiliam o trabalho peda-
gogico com outros componentes curriculares.

A sala de aula, o patio, o parque e a brinquedoteca tém grande significado para as
criancas e podem auxiliar na aprendizagem. Espacos escolares diversificados sdo
potencialmente lidicos e adequados ao desenvolvimento das agoes pedagogicas.

O Ciclo de Alfabetizacao demanda um trabalho docente coletivo, sistematico e
coordenado. Professores precisam atuar de forma conjunta para assegurar a con-
tinuidade e complementariedade do processo pedagdgico ao longo dos trés anos.
Os registros das criangas articulados aos registros de praticas dos professores
também sdo fundamentais para que se possa consolidar as experiéncias vivencia-
das e acompanhar o progresso das criangas.

PARTE 1 -INTRODUTORIO (1)
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CICLO INTERDISCIPLINAR

O Ciclo Interdisciplinar (4° ao 6° ano) tem a finalidade de integrar os saberes
basicos constituidos no Ciclo de Alfabetizagdo, possibilitando um didlogo mais
estreito entre as diferentes areas do conhecimento. Busca, dessa forma, garantir
uma passagem mais tranquila do 5° para o 6° ano, periodo que costuma impactar
o desempenho e engajamento dos estudantes.

O Curriculo da Cidade para o Ciclo Interdisciplinar valoriza, fortalece e dia-
loga com experiéncias ja desenvolvidas pela Rede Municipal de Ensino, como:

Projeto de Docéncia Compartilhada: A iniciativa conduz e direciona os estudan-
tes dos anos iniciais para os anos finais do Ensino Fundamental, por meio do tra-
balho articulado entre professor polivalente de 4° e 5° anos e professor especia-
lista, preferencialmente de Lingua Portuguesa ou Matematica. O propdsito ndo
¢ apenas manter a presenca continua de dois professores na mesma sala de aula,
mas construir parcerias, pelo empenho em planejamento integrado de suas aulas,
entre duplas docentes de segmentos de ensino diferentes, a fim de que possam
atuar interdisciplinarmente em suas aulas, abordagens e interveng¢des pedagdgi-
cas, discutir, acompanhar e analisar suas praticas, avaliar seus estudantes e suas
turmas. A agdo precisa se integrar ao Projeto Politico-Pedagogico da escola e ser
orientada pelo coordenador pedagégico.

Interdisciplinaridade: Caracteristica preponderante deste Ciclo, a abordagem
interdisciplinar entende que cada drea do conhecimento tem suas especificida-
des, mas precisa articular-se com as demais e com o contexto e as vivéncias dos
estudantes para garantir maior significado as aprendizagens, que rompem com os
limites da sala de aula tradicional, integram linguagens e proporcionam a criagdo
e apropria¢do de conhecimentos. O articulador mais significativo entre as dife-
rentes areas do conhecimento estd na formulagdo da pergunta epistemologica: o
que vou conhecer? Qual o problema do conhecimento? O que mudou em mim
quando aprendi e conheci? Essas e outras questoes podem integrar professores e
suas praticas docentes.

CICLO AUTORAL

O Ciclo Autoral (7° ao 9° ano) destina-se aos adolescentes e tem como objetivo
ampliar os saberes dos estudantes de forma a permitir que compreendam melhor
a realidade na qual estdo inseridos, explicitem as suas contradi¢des e indiquem
possibilidades de superagio. Nesse periodo, a leitura, a escrita, o conhecimento
matematico, as ciéncias, as relagdes historicas, as nogoes de espago e de orga-
nizagdo da sociedade, bem como as diferentes linguagens construidas ao longo
do Ensino Fundamental, buscam expandir e qualificar as capacidades de andlise,
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argumentacio e sistematizacdo dos estudantes sobre questdes sociais, culturais,
histdricas e ambientais.

Os estudantes aprendem a medida que elaboram Trabalhos Colaborativos de
Autoria (TCAs), seja abordando problemas sociais ou comunitarios, seja refletin-
do sobre temas como infancias, juventudes, territorios e direitos. O TCA permi-
te aos estudantes reconhecer diferencas e participar efetivamente na constru¢iao
de decisoes e propostas visando a transformagio social e a constru¢do de um
mundo melhor.

Essa abordagem pedagdgica tem como caracteristicas:

o Incentivar o papel ativo dos estudantes no curriculo, de forma a desen-
volver sua autonomia, criticidade, iniciativa, liberdade e compromisso;

o Fomentar a investigacio, leitura e problematizacdo do mundo real, a
partir de pesquisas que envolvam diferentes vozes e visoes, oferecendo
varias possibilidades de apropriacéo, criacio, divulgacio e sistematiza-
¢do de saberes.

o Transformar professores e estudantes em produtores de conhecimento,
criando oportunidades para que elaborem propostas e realizem inter-
vengdes sociais para melhorar o meio em que vivem.

O Curriculo da Cidade no Ciclo Autoral da énfase ao protagonismo juvenil e
no envolvimento dos estudantes em projetos voltados a solucionar problemas reais.

PARTE 1 -INTRODUTORIO (43)
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AREAS DO CONHECIMENTO E COMPONENTES CURRICULARES

O Curriculo da Cidade organiza-se por Areas do Conhecimento
e Componentes Curriculares:

Linguagens: Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e Educagéo Fisica
Matematica: Matematica

Ciéncias da Natureza: Ciéncias Naturais

Ciéncias Humanas: Geografia e Historia

Além das Areas do Conhecimento e dos Componentes Curriculares descritos
acima, o Curriculo da Cidade apresenta de forma inédita no Brasil um curriculo
para a Area/Componente Curricular Tecnologias para Aprendizagem.

Nesses ultimos trinta anos, as tecnologias, em especial as digitais, evoluiram
socialmente de forma rapida. Hoje, ha novos e diferenciados processos comunica-
tivos e formas de culturas estruturadas com base em distintas linguagens e sistemas
de signos, transformando pardmetros comportamentais e habitos sociais.

As primeiras experiéncias do uso de computadores na Rede Municipal de
Ensino da Cidade de Sido Paulo datam de 1987. Entre as mudangas ocorridas na
década de 1990, surge a fungdo do Professor Orientador de Informatica Educativa
(POIE), referendado pelo Conselho de Escola, para atuar nos Laboratérios de
Informatica Educativa, com aulas previstas na organizagdo curricular de todas as
escolas de Ensino Fundamental.

Tal contexto leva-nos a ajustar processos educacionais, ampliando e ressig-
nificando o uso que fazemos das tecnologias para que os estudantes saibam lidar
com a informagio cada vez mais disponivel. Nesse sentido, os objetivos do trabalho
desse componente curricular, entre outros, sdo estes: atuar com discernimento e
responsabilidade, aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia
para tomar decisdes, ser proativo e identificar dados de uma situagao e buscar solu-
¢oes. E um desafio imposto as escolas que tém, entre uma de suas fun¢des, auxiliar
criangas e jovens na construcdo de suas identidades pessoal e social.
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Sendo assim, o documento curricular de cada um dos diferentes Componentes
Curriculares expressa a concepgao da sua respectiva Area do Conhecimento e refle-
x0es contemporéaneas sobre seu ensino e aprendizagem no Ensino Fundamental.

EIXOS

Os eixos estruturantes organizam os objetos de conhecimento de cada compo-
nente curricular, agrupando o que os professores precisam ensinar em cada ano
do Ensino Fundamental.

O Curriculo da Cidade define seus eixos estruturantes em fungdo da nature-
za e das especificidades de cada componente curricular, observando niveis cres-
centes de abrangéncia e complexidade, sempre em consonéncia com a faixa etd-
ria e as possibilidades de aprendizagem dos estudantes. Na proposta curricular,
os eixos sdo trabalhados de forma articulada, com a finalidade de permitir que os
estudantes tenham uma visdo mais ampla de cada componente.

OBJETOS DE CONHECIMENTO

Os objetos de conhecimento sdo elementos orientadores do curriculo e tém a
finalidade de nortear o trabalho do professor, especificando de forma ampla os
assuntos a serem abordados em sala de aula.

O Curriculo da Cidade considera o conhecimento a partir de dois elementos
basicos: o sujeito e o objeto. O sujeito é o ser humano cognoscente, aquele que
deseja conhecer, neste caso os estudantes do Ensino Fundamental. Ja o objeto é a
realidade ou as coisas, fatos, fendmenos e processos que coexistem com o sujeito.
O proéprio ser humano também pode ser objeto do conhecimento. No entanto, o
ser humano e a realidade sé se tornam objeto do conhecimento perante um sujei-
to que queira conhecé-los. Tais elementos basicos ndo se antagonizam: sujeito e
objeto. Antes, um ndo existe sem a existéncia do outro. S6 somos sujeitos porque
existem objetos. Assim, o conhecimento ¢ o estabelecimento de uma relagdo e
ndo uma agdo de posse ou consumo.

OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

O Curriculo da Cidade optou por utilizar a terminologia Objetivos de
Aprendizagem e Desenvolvimento para designar o conjunto de saberes que os
estudantes da Rede Municipal de Ensino devem desenvolver ao longo do Ensino
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Fundamental. A escolha busca contemplar o direito a educagdo em toda a sua
plenitude - Educagéo Integral — considerando que a sua conquista se da por meio
de “um processo social interminével de construgdo de vida e identidade, na rela-
¢io com os outros e com o mundo de sentidos” (SAO PAULO, 2016a, p. 29).

Arroyo (2007) associa os objetivos de aprendizagem a relagdo dos seres
humanos com o conhecimento, ao didlogo inerente as relagdes entre sujeitos de
direito e a troca de saberes entre todos que compdem o universo escolar, bem
como a comunidade e a sociedade em que estd inserido.

No Curriculo da Cidade, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimen-
to orientam-se pela Educagdo Integral a partir da matriz de saberes e indicam
o que os estudantes devem alcancar a cada ano como resultado das experién-
cias de ensino e de aprendizagem intencionalmente previstas para esse fim. Além
disso, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento organizam-se de forma
progressiva do 1°ao 9° ano, permitindo que sejam constantemente revisitados e/
ou expandidos, para que nao se esgotem em um unico momento, e gerem apren-
dizagens mais profundas e consistentes. Embora descritos de forma concisa, eles
também apontam as articulagdes existentes entre as dreas do conhecimento.
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Para ser efetivo, o Curriculo da Cidade precisa dialogar com as
diferentes acdes das escolas, das DREs e da SME. Dessa maneira, a
implementacao do Curriculo da Cidade acontece por meio da realiza-
cdo de um conjunto de acdes estruturantes.

IMPLEMENTACAO DO CURRICULO DA CIDADE

Projeto Politico-Pedagégico da Escola (PPP): A garantia dos direitos e objetivos
de aprendizagem e desenvolvimento previstos no Curriculo da Cidade requer
investigacdo, andlise, elaborac¢io, formulagio, planejamento e tomada de decisoes
coletivas. Por essa razdo, cada comunidade escolar precisa revisitar o seu Projeto
Politico-Pedagogico a luz da nova proposta curricular, de forma a incorpora-la
ao seu cotidiano em consonéncia com a identidade e as peculiaridades da propria
escola. O processo de construcdo deve envolver a participagdo dos profissionais da
educagio e também dos estudantes e familiares. Além de consolidar a incorpora-
¢do do novo curriculo, o PPP tem o prop0sito de fortalecer a escola para que possa
enfrentar os seus desafios cotidianos de maneira refletida, consciente, sistematiza-
da, organica e participativa.

E importante que a construgio do PPP estruture-se a partir de um processo
continuo e cumulativo de avalia¢do interna da escola, conforme previsto na LDB
(1996)%. Uma vez concluidas essas agdes, o grupo de professores pode planejar suas
aulas, orientando-se pelos objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que pre-
tende atingir e apoiando-se em conhecimentos tedricos e praticos disponiveis.

Formacdo de Professores: A SME ira propor projetos de formagao continuada
juntamente com as escolas, priorizando processos de desenvolvimento profissio-
nal centrados na pratica letiva de cunho colaborativo e reflexivo, a fim de que os
professores tenham condi¢oes de implementar o novo curriculo considerando seu
contexto escolar. Ndo podemos deixar de considerar nesse percurso formativo o
horario coletivo da JEIF como um espago privilegiado de reflexdo no qual, a partir
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dos conhecimentos disponiveis sobre a comunidade escolar, gestores e professores
colaborativamente possam elaborar suas trajetorias de ensino.

Materiais Didaticos: Outra tarefa importante é a analise e sele¢do de materiais peda-
gbgicos alinhados a nova proposta curricular. Materiais estruturados, livros didati-
cos e recursos digitais de aprendizagem devem ser criteriosamente escolhidos pelos
professores e equipe gestora para que possam subsidiar o desenvolvimento das suas
propostas pedagégicas. Além disso, a SME produzird cadernos de orientagoes dida-
ticas e materiais curriculares educativos.

Avaliacdo: A implementac¢io do novo curriculo demanda a revisao dos processos
e instrumentos de avaliagdo utilizados pela Rede Municipal de Ensino. Entendida
como agdo formativa, reflexiva e desafiadora, a avaliacdo da aprendizagem contri-
bui, elucida e favorece o didlogo entre o professor e seus estudantes, identificando
em que medida os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento estdo sendo alcan-
¢ados no dia a dia das atividades educativas. Por outro lado, a nova proposta curri-
cular também vai requerer a reestruturagdo das avaliagdes externas em larga escala,
realizadas pela SME com a finalidade de coletar dados de desempenho dos estu-
dantes e propor agdes que possam ajudar escolas, gestores e professores a enfrentar
problemas identificados.

GESTAO CURRICULAR

A gestdo curricular refere-se a forma como o curriculo se realiza na unidade

escolar. Sua consecuc¢io depende de como as equipes gestora e docente planejam,

interpretam e desenvolvem a proposta curricular, levando em conta o perfil de

seus estudantes, a infraestrutura, os recursos e as condi¢des existentes na escola e

no seu entorno social. A macrogestao envolve o planejamento de longo prazo; a

micro compreende o planejamento de uma unidade ou até mesmo de uma aula.
Ao planejar, ¢ importante que todos:

Analisem os eixos estruturantes, os objetos de conhecimento e os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento do seu componente curricular;

Identifiquem as possiveis integra¢des entre os objetivos de aprendizagem
e desenvolvimento do seu componente curricular e das diferentes areas do
conhecimento;

Compreendam o papel que cada objetivo de aprendizagem e desenvolvi-

mento representa no conjunto das aprendizagens previstas para cada ano de
escolaridade;
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Avaliem os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento trabalhados em anos
anteriores, tanto para diagnosticar em que medida ja foram alcangados pelos
estudantes, quanto para identificar como poderdo contribuir para as aprendiza-
gens seguintes.

Criem as estratégias de ensino, definindo o que véo realizar, o que esperam que
seus estudantes facam e o tempo necessario para a execucio das tarefas propos-
tas, lembrando que a diversidade de atividades enriquece o curriculo;

Assegurem que o conjunto de atividades propostas componham um percurso
coerente, que permita aos estudantes construir todos os conhecimentos previstos
para aquele ano de escolaridade;

Selecionem os materiais pedagogicos mais adequados para o trabalho com os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, contemplando livros didaticos e
recursos digitais;

Envolvam os estudantes em momentos de reflexdo, discussdo e analise critica,
para que também possam avaliar e contribuir com o seu préprio processo de

aprendizagem.

Registrem o proprio percurso e o do estudante e verifiquem quais objetivos ainda
ndo foram alcancados.

PARTE 1 -INTRODUTORIO (51)

book.curriculo SME_GEOGRAFIA_AF.indb 51 @ 171117 18:26



AVALIACAOE
APRENDIZAGEM

book.curriculo SME_GEOGRAFIA_AF.indb 52 7N 171117 18:26



| O A I I O O

Compreendemos a avaliacdo como um ato pedagdgico, que
subsidia as decisdes do professor, permite acompanhar a progressao
das aprendizagens, compreender de que forma se efetivam e propor
reflexdes sobre o préprio processo de ensino.

A avaliacdo concebida como parte integrante do processo de ensino fornece
elementos para o professor tracar a sua trajetdria de trabalho, por meio do planeja-
mento e replanejamento continuo das atividades, uma vez identificados os conhe-
cimentos que os estudantes ja possuem e suas dificuldades de aprendizagem.

Nessa perspectiva, a avaliagdo ajudara o professor a estabelecer a dire¢ao do
agir pedagdgico, permitindo uma pratica de acompanhamento do trabalho de
ensino que revele o que, de fato, os estudantes aprenderam na a¢do que foi plane-
jada. Portanto, ela ajuda a verificar o alcance dos objetivos tragados, contribuin-
do para acompanhar a construgdo de saberes dos estudantes.

Nesse sentido, e de acordo com Roldio e Ferro (2015), a avaliagdo tem uma
func¢ao reguladora porque permite que professores e estudantes organizem seus
processos a partir do que é constatado pela avaliagdo.

Para o professor, a regulacio refere-se ao processo de ensino que adequa o
que é necessario que os estudantes aprendam de acordo com o curriculo. Ha
um planejamento do que precisa ser ensinado (a partir do documento curricu-
lar), mas também existe uma turma real de estudantes com diferentes saberes
construidos que precisam avancar em suas aprendizagens. E o processo avalia-
tivo que indica a distancia entre esses dois aspectos e, entdo, o que é preciso o
professor fazer para garantir a aprendizagem de todos a partir de planejamen-
tos adequados a turma.

Para os estudantes, a avalia¢do fornece informacoes que permitem acompa-
nhar a evolu¢do de seu conhecimento, identificando o que aprenderam e o que
precisa de maior investimento em periodo de tempo, regulando seu processo de
aprendizagem e corresponsabilizando-se por essa agéo.

Porém, para que isso acontega ¢é necessdrio criar na escola uma cultura avalia-
tiva. Ndo basta somente aplicar o instrumento e mensurar as aprendizagens com
um conceito ou nota. O processo avaliativo é muito mais que isso. Precisamos,
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entdo, cuidar do planejamento de dois aspectos importantes: o tipo de avaliagdo a
ser utilizada e a diversidade de instrumentos avaliativos.

No que se refere aos tipos de fungdo avaliativa, acreditamos na avaliacdo
formativa que possibilita a realizagdo dos processos de regulacido de professores
e estudantes, uma vez que dd sentido ao trabalho docente, que ¢ o alcance dos
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento e, também, fornece informagoes
ao estudante, indicando o quanto ele evoluiu, o que ainda nio sabe, mas também
o que sabe naquele momento. Para que esteja inserida na continuidade do pro-
cesso de ensino, fornecendo informagdes para o ajuste das atividades de ensino
e aprendizagem, ¢ necessario que o professor introduza na sua rotina momentos
para realizar feedbacks ou devolutivas aos estudantes.

Além disso, utilizamos a avaliagao diagndstica para identificar o que ja sabem os
estudantes sobre determinado contetido ou objeto. E se a avaliagio ajuda o professor
a verificar se os objetivos propostos foram atingidos ou ainda mapear quais as dificul-
dades que os estudantes sentiram ao término de uma agdo pedagogica, ela é chamada
de cumulativa. O quadro abaixo traz uma sintese das trés.

QUADRO 1: TIPOS DE FUNCAO AVALIATIVA E SUAS CARACTERISTICAS

Caracteristicas AVALIACAO AVALIACAO AVALIACAO
DIAGNOSTICA CUMULATIVA FORMATIVA
OBJETIVO Levantar os conhecimentos | Verificar o que os estudantes | Acompanhar as
prévios dos estudantes aprenderam aprendizagens dos
estudantes
TEMPO Antes de iniciar um novo Ao final do trabalho Durante o
objeto de conhecimento realizado desenvolvimento do
objeto de conhecimento
FUNCAO Levantar dados para o Verificar se ha necessidade | Ajustar as atividades de
planejamento do ensino de retomada ou ndo do ensino e o processo de
objeto de conhecimento aprendizagem

54

book.curriculo SME_GEOGRAFIA_AF.indb 54

No processo de ensino das diferentes Areas do Conhecimento, deve-se con-
siderar estas trés formas de avaliacdo: a diagnostica, a cumulativa e a formativa.
Elas se retroalimentam para dar sentido ao processo de ensino e de aprendiza-
gem, como apresentado no esquema a seguir:
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PLANEJAMENTO PROCESSO
REPLANEJAMENTO DE ENSINO

AVALIACAO AVALIACAO
DIAGNOSTICA CUMULATIVA

AVALIACAO FEEDBACK
FORMATIVA devolutiva

A utilizagao desse processo avaliativo é o que muda a perspectiva da ava-
liagdo como fim em si mesma e a coloca a servigo das aprendizagens. Centra-se
nos sujeitos aprendentes e é, segundo Gatti (2003), benéfica para esses, porque os
ensina a se avaliarem, e também para professores, porque propicia que avaliem
além dos estudantes, a si mesmos.

Outro aspecto importante a considerar nesse processo é o planejamento da
avaliacdo a partir de diferentes instrumentos avaliativos. Utilizar provas, relato-
rios, fichas de observagio, registros, semindrios, autoavaliagdo, entre outros, per-
mite ao professor levantar informagdes sobre os conhecimentos que os seus estu-
dantes ja possuem e suas dificuldades, de forma que esses elementos possibilitem
ao professor planejar suas atividades de ensino de forma mais adequada.

Como visto até agora, a avaliacdo sé faz sentido se a ela estiver vinculada a
tomada de decisdo: sobre novos ou outros percursos de ensino, sobre o que fazer
com os estudantes que parecem ndo aprender, sobre a utilizacdo de instrumentos
diferenciados para evidenciar a diversidade de saberes e percursos dos estudan-
tes, entre outros aspectos.

Essas decisdes ndo envolvem somente professores e estudantes. O proces-
so avaliativo engaja toda equipe gestora e docente com a aprendizagem dos
estudantes e com as decisdes coletivas em que todos os atores sio importantes.
Falamos do professor porque ¢ ele que estd em sala de aula. E, portanto, res-
ponsavel pela avaliagdo da aprendizagem, mas o processo avaliativo é algo que
envolve a escola como um todo, que precisa ter metas claras e estar implicada
com o percurso desses estudantes.
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Esse olhar para a escola vem de varias perspectivas da avaliagdo. Uma delas
¢ a reflexdo a partir dos resultados de avaliagdes externas. Embora essa ava-
liagdo tenha como foco o olhar para o sistema, para o ensino oferecido pelo
municipio e suas escolas, pode (e deve) permitir a reflexdo sobre a aprendiza-
gem dos estudantes alinhada com os resultados que ja foram aferidos a partir
da avaliagdo da aprendizagem.

Essas avaliagdes produzem informagdes para as equipes gestora e docente da
escola com o intuito de aprimorar o trabalho pedagdgico. Como a avaliagdo da
aprendizagem, a avaliacdo externa aponta problemas de aprendizagem que pre-
cisam ser superados. Ela é mais um indicador que pée luz a agio realizada na
escola e permite que metas qualitativas e quantitativas sejam definidas e acompa-
nhadas para verificar se estdo sendo atingidas.

Outro caminho necessdrio para envolver os diferentes sujeitos no percurso
de avaliagdo da escola é a qualificacdo dos contextos de avalia¢do institucional.
Quando a instituigdo é pensada coletivamente a partir de diferentes dimensdes,
é possivel diagnosticar fragilidades e tomar decisdes que impliquem o compro-
misso de todos com as mudancas necessdrias. Dessa forma, a avalia¢do institu-
cional estd a servico do aprimoramento do fazer educativo e, ao articular-se com
as avaliagdes internas e externas, subsidia o olhar da equipe escolar sobre seus
percursos educativos.

E possivel e necessario, por meio desse processo, como aponta Fernandes
(2008), melhorar nao sé o que se aprende e, portanto, o que se ensina, mas como
se aprende ou como se ensina.

Séo agdes desafiadoras que merecem investimento e cuidado se efetivamente qui-
sermos garantir o direito de todos por uma educagio de qualidade, com equidade.
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O Curriculo da Cidade organiza-se a partir dos seguintes elementos:

o Matriz de Saberes - Explicita os direitos de aprendizagem e desen-
volvimento que devem ser garantidos a todos os estudantes da Rede
Municipal de Ensino ao longo do Ensino Fundamental.

o Temas Inspiradores - Conectam os aprendizados dos estudantes aos
temas da atualidade.

o Ciclos de Aprendizagem - Definem as trés fases em que se divide o
Ensino Fundamental na Rede Municipal de Ensino.

+  Areas do Conhecimento/Componentes Curriculares - Agrupam os obje-
tos de conhecimento e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

»  Eixos Estruturantes — Organizam os objetos de conhecimento.

o  Objetos de Conhecimento - Indicam o que os professores precisam ensi-
nar a cada ciclo em cada um dos componentes curriculares.

o  Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento - Definem o que cada
estudante precisa aprender a cada ano e Ciclo em cada um dos compo-
nentes curriculares.

A matriz de saberes, 0s eixos estruturantes, os objetos de conhecimento e os
objetivos de aprendizagem e desenvolvimento formulam os resultados buscados pela
acdo educativa cotidiana, fruto do trabalho da equipe escolar. Desempenham, dessa
forma, papel fundamental no inicio e ao final do processo de ensino e de aprendi-
zagem. No inicio, sdo guias para a construgio de trajetorias voltadas ao alcance das
aprendizagens esperadas. Ao final, sdo subsidios para a formulagdo de padroes de
desempenho que serdo avaliados pelos professores, explicitando em que medida os
resultados propostos foram atingidos e que intervengdes ou corre¢io de rumos se
fazem necessérias.
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UM CURRICULO
PENSADO EM REDE

No Curriculo da Cidade, os objetivos de aprendizagem e desen-
volvimento estdo identificados por uma sigla

HEM componente curricular Geografia
seguido da sequéncia de objetivos

de aprendizagem e desenvolvimento
\, desse componente

Ensino Fundamental Ano de escolaridade

em que:

EF Ensino Fundamental;

OX ano de escolaridade;

GXX Componente Curricular Geografia seguido da sequéncia de objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento desse componente.

Essa ordem sequencial que aparece no documento é apenas um indicativo para
organizagdo, ndo significa que na sala de aula esses objetivos devam ser organizados
nessa sequéncia. Eles apresentam uma organiza¢io de um ano para o outro, de modo
que sua redagdo revela que aquilo que se espera da aprendizagem num ano seja mais
simples do que o que se espera da aprendizagem no ano subsequente. A progressao
nao é linear, mas indica uma visao em espiral do conhecimento, propondo a revisi-
tacdo dos conhecimentos anteriores a medida que avan¢a no ano subsequente. Além
disso, num mesmo ano de escolaridade, os objetivos de aprendizagem e desenvolvi-
mento apresentam um encadeamento para que a compreensao de um determinado
conceito decorra de uma rede de significados proporcionada por esse encadeamento.

Compreendemos, assim como Pires (2000), que o curriculo é um documento
vivo e flexivel no qual as agdes de planejamento e organizacao didatica estardo em
constante reflexdo por parte dos professores permitindo sua construgao e ressigni-
ficagdo de sentidos frente aos contextos em que sdo produzidos. Assim, é impor-
tante também considerar um desenho curricular que néo seja rigido nem inflexi-
vel e que permita uma pluralidade de ressignificagdes e caminhos sem privilegiar
um em detrimento de outro e sem indica¢io de hierarquia.
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INTRODUCAO E CONCEPCOES DO COMPONENTE CURRICULAR

A elaboracdo de curriculos em campos de conhecimento complexos, como a
Geografia, pressupde desafios. Esses estdo pautados pela dimensédo das trajetorias
do pensamento geografico, que nas ultimas décadas passou por uma significativa
transformagao nos contetidos, enfoque e abordagens tedricas e metodologicas. A
Geografia estd sempre em movimento!

Nesse sentido, optou-se por apresentar o componente curricular buscando rela-
ciona-lo com o ensino. O processo de transformacdo da Geografia ocorreu no con-
texto histérico de 1960-1970, em particular, sob os desdobramentos da polariza-
¢do do mundo da Guerra Fria e do Estado governado por ditaduras militares. As
Geografias praticadas no mundo se diversificam em analises espaciais que envol-
vem crescentemente a critica ao capitalismo e ao socialismo de Estado. Moraes
(2003) considera que nesse periodo emergem também as questdes socioambien-
tais, as disputas por energia e outros recursos naturais, a degradacdo ambiental e,
mais recentemente, as mudancas climaticas.

Historicamente, o processo de renovagio do pensamento geografico ficou
consignado, justamente por marcar uma ruptura com a Geografia Classica. Nas
ultimas décadas, essa transformacio reflete-se num amplo conjunto de estudos
que analisam a dindmica da sociedade e a fase rentista do capital, assim como os
processos funcionais da natureza diante dos impactos da exploragdo econémica
e a conservag¢do da natureza. As mudangas no campo cientifico repercutiram nas
praticas educativas escolares. De uma visdo descritiva do mundo, pautada pela
memorizagdo de conteudos factuais, passou-se a uma abordagem problematiza-
dora das questdes da produgdo do territério como campo de forgas e disputas,
da interpretacdo sistémica da natureza, que nio exclui as transformagoes que a
sociedade urbana e industrial produz, da critica e da valorizagdo da diversida-
de cultural, da expansdo das geotecnologias e do papel ativo dos gedgrafos nas
tematicas do planejamento territorial e da cartografia (em amplo sentido, desde
a cartografia participativa com os povos aos sofisticados produtos da carto-
grafia digital). Outras frentes poderiam ser acrescidas a essas, o que tornaria a
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1. No caso de Geografia, a CENP

constituiu uma equipe de professo-

res do Departamento de Geografia
da Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da USP.

@
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explanagdo extensa, mas o importante é destacar que os objetos de conhecimen-
to da Geografia estio no mundo real, dai o conhecimento pautar-se pela critica
socioambiental e uma postura transformadora diante das injusticas sociais.

Para essa diversidade de objetos, a analise do espago geografico foi sendo
enriquecida pela contribuigdo tedrica de grandes académicos da Geografia, como
Santos (1987; 2000a; 2001), Ab’Saber (2003; 2004; 2007), Monteiro (2001), Oliveira
(1978; 2001), Andrade (1963; 1989), Simielli (1992; 1996), Moreira (1991; 2007),
Almeida (2001; 2005), Carlos (1992; 2001; 2004), Corréa (1989; 2004), Pontushka
(1992; 1999) e muitos outros que sistematizaram as bases tedricas no campo cienti-
fico. Essas bases, traduzidas em conceitos estruturantes do pensamento, tais como
territdrio, paisagem, lugar e regido, sio fundamentais, pois delas resultaram méto-
dos e procedimentos especificos do modo de estudar o mundo.

Mas é preciso reconhecer que o movimento de renovagdo académica néio teve
a mesma temporalidade e capilaridade na transformagdo do ensino de Geografia;
particularmente, os livros didaticos demoraram a assumir essa nova trajetoria do
saber geografico. No entanto, o processo de difusdo do campo cientifico encon-
trou respaldo de profissionais de educagdo que passaram a pensar os curriculos
como reflexo dos novos posicionamentos da Geografia diante do mundo.

Segundo Palma Filho (2004 apud ALENCAR, 2009, p. 41-42), foi a
Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagogicas (CENP) que, em 1986, “ini-
ciou um ambicioso trabalho de reorganizagdo curricular dos entdo ensinos de 1°
e 2° graus, constituindo equipes de trabalho para elaborar novas orientagdes cur-
riculares para todas as disciplinas'”. A proposta de Geografia que consta no docu-
mento da CENP ¢é a materializacdo do momento que vivia o Brasil: urbanizagao
e industrializacdo foram os motes e fios condutores dessa proposta para o 1°grau.

Na década de 1990, em Séo Paulo, na gestdo de Paulo Freire como Secretario
Municipal de Educagio, segundo Pontushka, Paganelli e Cacete (2007 apud
ALENCAR, 2009), foi construido o documento “Visio de Area de Geografia’. A
elaboragdo desse documento foi fruto da participagdo dos professores e técnicos
do Nucleo de Agao Pedagégica (NAE).

Em resumo, as transformagdes das posturas geograficas diante do mundo
produziram uma ruptura com as interpretagdes naturalizantes da sociedade e
supostamente neutras em relagdo ao Estado:

avangando-se para uma visao da Geografia como ciéncia social engajada e atuante num mundo
cada vez mais dominado pela globalizagao dos mercados, pelas mudangas nas relagoes de tra-
balho e pela urgéncia das questdes ambientais e culturais. [...]. Além disso, relacionou os feno-
menos sociais com a natureza apropriada pelos seres humanos, compreendendo as relagdes que
se estabelecem entre os eventos sociais, culturais, econdmicos e politicos, em suas diferentes

escalas (SAO PAULO, 2008, p. 74).
Diante desses destaques, como pensar um documento curricular para a

situagdo geografica das dimensdes e importancia territorial nacional e global da
Cidade de Sdo Paulo?
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A Cidade de Sao Paulo, em si, ja ¢ um objeto de conhecimento complexo.
A multidimensionalidade, as diversidades socioespaciais, as desigualdades socio-
econdmicas e as condicionantes biogeofisicas do municipio evocam o 4&mago dos
estudos da Geografia. Segundo Damiani (2004, p. 25), é:

uma cidade segregadora, capitalizada em todos os seus espacos, plural em sua forma-
¢do socioespacial, ambientalmente sacrificada pela voragem do capital, mas também
rica em manifestagdes dos injusticados e palco de importantes processos de transfor-

magao em curso (DAMIANTI, 2004, p. 25).

Nesse sentido, é que se coloca para os professores as questoes: como trabalhar
a Geografia em movimento? Como criar possiblidades instigantes para os estu-
dantes? Como ensinar e aprender sobre Sdo Paulo em suas multiplas territorialida-
des? Evidente que estamos diante de uma proposta que precisa articular-se com os
demais saberes, e ndo se pretende “inventar a roda”. O objetivo maior ¢ auxiliar os
professores e toda a comunidade escolar, que acreditam num ensino que faz senti-
do para a vida, a organizar e propor caminhos que potencializem a compreensio
do mundo e oferega aos estudantes acesso a uma leitura da realidade para a pro-
mocao da cidadania e cultura. Pois, afinal, somos responsaveis pela formagao de
uma sociedade capaz de pensar e agir criticamente. As complexidades de Sdo Paulo
exigem muito do campo de estudos da Geografia e essa ciéncia esta pronta para
contribuir significativamente com a transformacéao da vida de nossos estudantes.

A GEOGRAFIA NAS CIENCIAS HUMANAS

Consideramos, em nossa discussdo sobre o processo de delimita¢do do conhe-
cimento, abordado pela Geografia escolar, que temos diante de nés uma dimen-
sdo metacientifica, reunindo caminhos, abordagens e contextualiza¢des nas dife-
rentes realidades do municipio, sob enfoques tedricos multirreferenciais®. Nesse
sentido, a Geografia constitui um campo do saber das Ciéncias Humanas. Nesse
campo, temos a responsabilidade de desenvolver um imaginario social com sen-
tido realista da sociedade em que vivemos e da sociedade que queremos ser. A
partir dos anos 1930 e 1940, as Ciéncias Humanas no Brasil encontraram enor-
me renovagdo, com os trabalhos de Gilberto Freire, Caio Prado Junior, Sérgio
Buarque de Holanda e Fernando de Azevedo. Com a funda¢io da Universidade
de Sdo Paulo e a vinda de pesquisadores estrangeiros do porte de Roger Bastide,
Claude Lévi-Strauss, Fernand Braudel, Jacques Lambert, Jean Tricart, dentre
outros, tais estudos encontraram um campo fértil, dando origem a seguidas gera-
¢des de socidlogos, economistas, historiadores, gedgrafos, antropdlogos e cientis-

tas politicos, que se dedicaram ao estudo da sociedade brasileira em uma perspec-
. . res . - 2. Trata-se de considerar que a
tiva de forte engajamento politico, que acabaria esbarrando no enrijecimento da o
Geografia possui multiplas aborda-

reagdo no periodo que se seguiu a 1964. Ao falarmos em renovagio da Geografia gens conceituais e tedricas.
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brasileira, é fundamental citarmos o trabalho da Associacdo dos Gedgrafos
Brasileiros (AGB), uma entidade com 83 anos de existéncia e considerada o
major férum de discussdo da Geografia brasileira e uma das mais importantes do
mundo. Vale lembrar o discurso de 1978 de Milton Santos, no Congresso da AGB
em Fortaleza, que abriu caminho para esse processo de renovagao.

O processo de renovagdo da Geografia é parte do desenvolvimento de uma
nova postura das Ciéncias Humanas, que de certo modo produziu também
mudangas na cultura escolar. A Geografia possui uma caracteristica peculiar,
pois nunca deixou de articular as Ciéncias Humanas e as Naturais. A compreen-
sdo da sociedade passa pela interpretacdo dessas duas confluéncias.

Importante lembrar o papel das humanidades na formagdo do pensamento
critico, tanto assim é que as defini¢des curriculares oficiais sempre esbarram na
questdo de como dividir o tempo entre as humanidades e as linguagens. Muitos
ainda pensam que o ensino das Ciéncias Humanas pode ser reduzido em fungao
de outras prioridades formativas do ser humano, mas sdo os conhecimentos his-
toricos e geograficos a porta de entrada para compreender a razdo dos saberes
praticos ou de expressdo linguistica.

Estruturar um curriculo em que o estudo das humanidades, das ciéncias e
das linguagens é um propdsito do pensamento complementar e ndo excludente.
A Geografia é, de certo modo, um campo de sintese entre humanismo, ciéncia e
tecnologia, superando a visdo positivista de neutralidade diante da cultura e, como
afirmava Milton Santos, uma ciéncia desveladora do real como representacio.

Silveira (2006) alerta-nos para o fato de que vivemos um momento singu-
lar em que temos a disposigdo recursos da tecnologia, mas grandes angustias e
incertezas. Nesse cenario, os educadores tém a oportunidade de “geografizar”
sem perder de vista dimensdes historicas e reconhecer as possiveis colaboragdes
de outras disciplinas, sem descuidar do necessario enfoque humanista.

Portanto, esses pressupostos académicos que balizam a ciéncia geografica
podem ser transpostos ao ensino de modo a difundir o potencial interpretativo
da Geografia na formagao de cidaddos ativos e responsaveis pelas paisagens e ter-
ritérios em que vivem. Assim, como nos outros campos do conhecimento origi-
nados ou transformados em disciplinas escolares, os contetidos de Geografia que
permitem esse desenvolvimento sdo submetidos aos dilemas histéricos.

Quais seriam esses dilemas? Certamente cada situacdo vivida ird refleti-los,
mas com o proposito de exemplificacdo podemos destacar o papel da Geografia
na constituicdo de um sujeito capaz de compreender as caracteristicas do periodo
pos-industrial e os profundos dilemas socioambientais do mundo contempora-
neo. Também se afirma que na escola construimos a partir do campo cientifico
um conhecimento escolar geografico, pautado nas experiéncias reais das diversas
situagdes geograficas, seja nos setores empoderados pelo capital, seja nos territo-
rios da cultura e cidadania, excluidos e subalternizados pelo processo de capitali-
zagdo (DAMIANTI, 2004; CARLOS, 1996; SANTOS, 1988).

Outro aspecto geral, diz respeito a revalorizagio da cultura no territdrio, das iden-
tidades multifacetadas do hibridismo cultural (CANCLINI, 2008), historicamente
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responsavel pelo modo de ser, viver e trabalhar no contexto socioespacial da Cidade
de Sao Paulo. Devido a dimensdo metropolitana, nio é possivel recortar Sao Paulo
por seus limites administrativos. E preciso contextualizar e descontextualizar e orga-
nizar os percursos. Por esse motivo, adotamos a forma de problematizar tematica-
mente por grandes eixos de estudo. Apoiamo-nos nos documentos ja produzidos
pela Rede Municipal de Ensino (SAO PAULO, 2007, 2016a, 2016b) e pelas discussdes
trazidas na Base Nacional Curricular Comum BNCC? (BRASIL, 2017). Nesses docu-
mentos, hd uma convergéncia quanto aos fundamentos de ensino e de aprendizagem
em Geografia para o Ensino Fundamental. Neles, sdo propostos caminhos multiplos
pautados em diversos recortes das abordagens geograficas. Isto é uma virtude, pois
apesar do padrdo que um curriculo representa, ao que parece, valorizamos aspectos
comuns como o direito a aprendizagem, as diversidades socioambientais, o pensa-
mento espacial em lugares e seus contextos territoriais.

DIMENSOES DO CONHECIMENTO GEOGRAFICO

Ha, pelo menos, duas formas predominantes de organiza¢do do conhecimento geo-
grafico que estamos propondo para os contetidos: uma vista pelo prisma da area
de conhecimento (a Geografia como campo de saberes das Ciéncias Humanas) e
outra buscando a articula¢do interdisciplinar (didlogo com os campos que estabe-
lecem fronteiras como dos saberes das Ciéncias da Natureza, das Linguagens etc.).

Segundo Morin (2000), a espacialidade, a territorialidade e a temporalidade
dos fendmenos estudados pela Geografia nos permitem desenvolver uma visao
de complexidade. Nesta proposta, considerou-se, de modo geral, os conteudos e
métodos geograficos que se pautam na aprendizagem que faz sentido para vida
dos estudantes e revelam caracteristicas das formagdes socioculturais e das influ-
éncias politicas que demarcaram os territérios da Cidade de Sdo Paulo, assim
como sua inser¢io regional, nacional e global. Nesse sentido, destacamos a escala
como estratégia de apreensdo da realidade como representacgdo:

Harvey (1973) ao trabalhar com a nogdo de escalas de urbanizagdo, observou o fenémeno
urbaniza¢ido em suas multiplas dimensdes e expressdes espaciais; cada escala representando
uma face particular do processo, um conjunto de caracteristicas intrinsecas. A escala foi obje-
tivada mediante a visibilidade de partes do real, que representam estruturas que se diferenciam
de acordo com o ponto de vista do observador. A importincia operatoria da nogdo por ele
utilizada esta em observar a urbaniza¢io como um fendmeno que adquire caracteristicas parti-

culares com a mudanga de escala. (CASTRO, 1995, p. 136-137).

Nesse sentido, o ensino de uma Geografia das sociedades pressupde aceitar que

estamos frente a conceitos e problemas do mundo social, os quais sempre mudam, 3. BRASIL. Ministério da Educagio.
Base Nacional Comum Curricular.

Proposta preliminar. Terceira versao.
e econdmicas que configuram os territérios. Nao se trata, entdo, de um espago de Brasilia: MEC, 2017.

pois sdo dindmicos. Significa captar as regularidades das logicas sociais, politicas
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4. A fragmentagdo do conheci-
mento conduziu a uma especia-
lizagdo de campos dos saberes
geograficos. Assim, o ensino do
relevo, por exemplo, ¢é apresentado
sem o contexto da ocupagio urbana.
Na escola, podemos trabalhar
conteudos sem essa segmentagao. A
ideia de trabalhar tematicas favorece
a articulagdo desses saberes.
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encenagdo, no qual as coisas ocupam um lugar no qual os fatos ocorrem, pois é um
espaco criado e recriado por diferentes sociedades em cada momento do desenvol-
vimento histdrico da humanidade. (GUREVICH, 1998, tradugdo nossa).

A Cidade de Sao Paulo pode ser considerada como sintese da acelera¢ao do
tempo, que imprime e acumula no espago, transformagoes constantes. Nessa
dindmica da vida urbana, percebe-se cada vez mais as conexdes por redes, a vir-
tualidade das relagoes, as complexas diferengas e desigualdades sociais da urba-
nidade e da injustica, os dilemas da escassez de recursos naturais, as mobiliza¢des
sociais e a busca por utopias de um mundo de equidade social. As transformagoes
na organizagdo das sociedades industrialistas, como Sao Paulo, ocorridas nos
ultimos dois séculos, tém estimulado intensos debates entre pesquisadores que
analisam a capacidade da ciéncia em compreender esses processos de mudangas
e suas multiplas causalidades e consequéncias. E nesse contexto de construgio
de leituras complexas que educadores se debrugam sobre suas escolhas temati-
cas, suas formas de trabalhar na instituicdo escolar, as relagdes entre os campos
disciplinares, as urgéncias sociais, as temporalidades da escola e a vida social e
ambiental de seus estudantes.

A Geografia, como saber dos povos e da ciéncia, busca entender e explicar
essas transformagoes do mundo atual em sua espacialidade, territorialidade e
temporalidade; portanto, o saber geografico escolar tem a peculiaridade de sele-
cionar o que ¢ fundamental que os estudantes aprendam em suas vidas na urbe
complexa de Sdo Paulo em suas relagdes com a regido metropolitana, o Estado de
Sao Paulo, com o pais e o mundo. Esta proposta, portanto, deve ser uma referén-
cia que pode ser recriada pelos professores de Geografia que assumem cotidiana-
mente o desafio de desenvolver uma pratica educativa que desperte nos estudan-
tes o interesse pelo entendimento critico do mundo vivido.

“A expressdo mundo vivido é muito apropriada para se referir ao propdsito
da Geografia na educagio escolar. O mundo que chega nas diferentes localidades
se apresenta em fragmentos multiescalares. Pelas diversas midias, os estudantes
estdo expostos a contemporaneidade complexa” (MORIN, 2000 apud FURLAN,
2014, p. 2). O que chega aos estudantes nio sdo conceitos formalizados da ciéncia
e sim a dindmica do mundo plural e multifacetado do cotidiano.

Por isso, trabalhar uma Geografia ndo segmentada® implica um grande reper-
torio de conhecimentos a0 mesmo tempo do mundo e de Sdo Paulo, analisado de
modo particular pela ciéncia geografica, na busca de uma interpretagdo critica.
“Coloca-se como desafio para os professoras: a escolha dos recortes para apren-
der sobre o mundo por meio de conceitos e métodos de modo a influir no pensar
e propiciar aos estudantes tornarem-se sujeitos ativos e capazes de transformar o
mundo num bem viver” (QUIJANO, 2012 apud FURLAN, 2014, p. 3).

Nesse sentido, emergem questdes amplas: como aprender sobre o vivido
de modo interessante e relevante? Como trabalhar a partir das lentes conceitu-
ais da Geografia que auxiliam o estudante a aprender com entusiasmo e desve-
lando de modo cada vez mais complexo o seu cotidiano? Quais habilidades sdo
fundamentais para ler o mundo por meio das linguagens proprias da Geografia
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e desenvolver o pensamento espacial? Como ensinar as linguagens, tornando os
estudantes autonomos nessa capacidade de leituras de mapas, imagens, textos e
midias em geral? Como desenvolver a oralidade de modo a criar uma argumenta-
¢do tdo necessaria a construcdo da critica?

A experiéncia didética dos professores, como profissionais da educagédo e
da cultura, coloca em jogo outro dilema: construir conceitos ou construir pelos
conceitos o entendimento do mundo vivido. Alencar (2009, p. 87) afirma que
“podemos inferir que a finalidade do conceito é de ser uma ferramenta intelectual, um
instrumento tedrico para analisar a realidade, mas também de interagdo e mudancga
dessa realidade e, portanto, os conceitos ndo estdo isentos de criticas e mudangas”

Segundo Couto (2005, p. 85),

“as palavras e os conceitos sdo vivos, escapam escorregadios como peixes entre as
maos do pensamento, e como peixes movem-se ao longo do rio da Histéria. H4 quem
pense que pode congelar conceitos. Essa pessoa serd quando muito um colecionador

de ideias mortas”.

Dessa forma, o mero deslocamento de um conceito do contexto em que foi
criado ja é uma recriagdo desse conceito, pois ele ja ndo é mais o0 mesmo, uma vez
que os conceitos sdo vivos e estdo em constante mutagdo em consonancia com
as mudancas histdricas ndo sendo possivel tratar os conceitos como ideias fixas e
imutaveis, pois possuem historicidade que lhes da significado.

Segundo Moraes e Salles (2007, p. 47), “é necessario desmistificar para o aluno
que os conceitos sdo palavras magicas que explicam tudo, mas sao elementos do
conhecimento racional que possibilitam entender a realidade”

No tocante a formagao de conceitos, Couto (2006, p. 86), apoiando-se em Vygotsky,
argumenta que o aluno, “no processo de construgio de conceitos, deve ser confrontan-
do com algum problema [...] que possibilite que ele resolva a tarefa problematizada,
tanto por meio de seu aparato de conceitos, quanto pela aquisi¢do de novos conceitos”.

Quanto as tecnologias presentes na vida cotidiana, as transformagdes do
mundo acelerado e virtual estdo associadas as possibilidades de acessar informa-
¢oes produzidas solidariamente por inumeros sujeitos que postam incessante-
mente nas redes informacionais. Porém, decifrar e pensar sobre esses contetidos
depende de saberes relativos as intencionalidades da informacgao disponibilizada.
Depende, sobretudo, das condicionantes da economia, da politica, da cultura e das
visoes de natureza que muitas vezes estdo ocultas nas milhares de paginas de infor-
magdo, por exemplo, os sites de busca de informacdo. Gurevich (1998), ao tratar
de conceitos em Geografia, considera que as informag¢des abundantes deman-
dam reflexdes sobre quais conceitos geograficos sdo mais potentes para explicar o
mundo que é comunicado pelas redes informacionais. A escola, em sua totalidade
de sujeitos envolvidos no ensinar e aprender, é formada por criangas e jovens que
se transformam a partir da mediagdo escolar, entre professores e estudantes, em
sujeitos responsaveis, transformadores, criativos, empreendedores e seguros do
seu papel social. O trabalho dos professores de Geografia se da no contexto desse
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desafio informacional e isso ¢ o mais interessante. Ser professor de Geografia é
tornar os estudantes sujeitos de cultura e cidadania e, portanto, é ser encarre-
gado da formagdo de uma consciéncia critica que estimule a inser¢do dos estu-
dantes na sociedade como sujeitos ativos numa realidade brasileira dinamica e
contraditoria.

A selecio de contetidos nio deve ser apenas um modo de aprender tacita-
mente a ciéncia geografica, mas aprender, por meio do conhecimento geografico,
o mundo que podemos construir. Os conceitos geograficos sdo lentes que suge-
rem métodos para interpretar a realidade. Assim, se pretendemos que os estu-
dantes percebam sua ligagdo simbdlica e afetiva com o mundo vivido, pode-se
evocar a dimensao do lugar como pertencimento e propor métodos de analise de
narrativas visuais ou textuais aproximativas, por exemplo, a constru¢do do mapa
afetivo do espago vivido pela comunidade. O lugar como pertencimento suscita o
trabalho com as representagdes simbolicas expressas na oralidade, nos esquemas,
e mapas que podem ser coletivizados em sua produgdo. Se a leitura do vivido
exige que entendamos as dimensoes politicas e o territorio efetivamente usado,
uma perspectiva interessante pode ser descobrir os agentes do territdrio e seus
campos de forgas que determinam a organiza¢io e produgio do espago.

O territério como poténcia da a¢do do Estado também pode ser entendido
por métodos de leitura dos mapas, por exemplo, o mapa do plano diretor estra-
tégico da Cidade de Sdo Paulo. Conhecer como sao produzidos os planos que
definem a produgéo e o ordenamento do territério pode abrir uma frente ampla
para compreender-se como cidaddo. No territdrio, expressa-se o poder politico e
econdmico da organizag¢do social, os conflitos e as disputas territoriais.

Dessa forma, uma possiblidade ¢ trabalhar o conceito de territorio a partir de
varias escalas, ndo apenas a do Estado-Nacio, e assim discutir fronteiras, limites
e relacdes de poder a partir da prépria sala de aula por meio de uma situagdo
problematizadora, conforme nos aponta Cavalcanti (2006):

Trabalhar com os estudantes na construgao de um conceito de territério como um campo de for-
cas, envolvendo relagdes de poder, é trabalhar a delimitacio de territérios na propria sala de aula,
no lugar de vivéncia do aluno, nos lugares por eles percebidos (mais proximos — néo fisicamente —
do aluno); é trabalhar limites, continuidade, descontinuidade, superposi¢ao de poderes, dominio

material e ndo material - no ambito do vivido pelo aluno. (CAVALCANTT, 2006, p. 110).

Para estudar fendmenos da natureza, pode-se partir de estudos geoecoldgicos
em que o mundo se apresenta integrado e sistémico. A fragmentacdo dos estudos
da natureza dificulta o entendimento das interpelagdes geograficas. Por exemplo,
ao invés de estudar isoladamente o ciclo da agua, ¢ interessante associar esse ciclo a
questdes que envolvem processos da natureza e da sociedade. Um modo de recor-
tar sem fragmentar pode ser feito por meio de eixos de problematizacio, tais como:
qual a relagdo entre a dgua, a hidroeletricidade e as bacias hidrograficas? Os impac-
tos da acdo humana nas bacias hidrograficas estdo gerando escassez de agua em
Séo Paulo? Por que e como? Os fenémenos naturais e ciclicos do clima podem nos

CURRICULO DA CIDADE

171117 18:26



ajudar a entender porque as chuvas ora sdo abundantes, ora sdo escassas? Faltando
energia, como ficardo as atividades industriais, rurais e comerciais? Sera que falta
agua ou estragamos a d4gua com a falta de saneamento basico?

Organizar a construcido de métodos para construir conceitos a partir do estu-
do da espacialidade é fundamental para uma leitura geogréafica mais completa.
Para isso, o professor precisa também se sentir provocado a buscar criatividade,
responsabilidade e transformagao tal qual seus estudantes.

ORGANIZACAO DOS CONTEUDOS

A organizagdo por eixos® possibilita um planejamento articulado de diferentes con-
ceitos, procedimentos, atitudes e valores para cada um dos ciclos da escolaridade. Eles
constituem caminhos para articular os conceitos com os objetos de conhecimentos,
pois sem essa articulagdo os conceitos seriam apenas defini¢cdes vazias e sem sentido.
Os eixos poderdo servir de referéncia para nortear a organizagio curricular, possibili-
tando ao professor incorporar novos temas, considerar os conhecimentos prévios dos
estudantes, bem como construir com eles os conceitos geograficos necessarios para
leitura do mundo. Neste documento, eles foram incorporados de modo a ampliar as
possibilidades praticas de sala de aula, de diferentes sequéncias de contetidos, do tra-
tamento de conteddos em diferentes situagdes locais e do estabelecimento das vérias
conexdes entre conteudos dos diferentes eixos e os temas interdisciplinares.

Os respectivos objetos de conhecimento podem ser organizados em temas
e problemas para investigacdo, elaborados particularmente pelo professor no
seu plano de ensino. Deve-se esclarecer que ndo se propde forcar a integraciao
aparente de conteudos, mas trabalhar conhecimentos de varias naturezas que
se manifestam inter-relacionados de forma real.

Os fundamentos que orientam a selecdo de objetos de conhecimento valori-
zam conceitos como estruturadores do pensamento geografico que compdem a
mola mestra da organiza¢do dos grandes eixos de estudo. Conceitos de territorio,
paisagem, lugar, regido, natureza, entre outros, sio valorizados e desdobrados dos
eixos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento que permitem desenvolver
a didatizagio das situagdes geograficas.

Em cada ano dos trés ciclos de aprendizagem, ha um quadro sistematizado
com quatro colunas: Eixo, Objetos de Conhecimento, Objetivos de Aprendizagem

e Desenvolvimento e Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS).
5. Essa forma de organizar nos per-

Os ODS foram pactuados na Agenda 2030 pelos paises-membros das Nagoes

mite inserir as questdes semanticas
Unidas e foram inseridos neste Curriculo como temas inspiradores a serem tra- e textualizar a visio proposta.

balhados de forma articulada com os objetivos de aprendizagem e desenvolvi- Assim, acreditamos permitir didlo-
gos com os educadores, que podem

mento. Nos quadros, ha uma correspondéncia com os ODS relevantes para o pautar-se por uma referéncia para

objetivo, seja do ponto de vista temdtico quanto sob o olhar metodoldgico e de ampliar a compreenséo e decisdo

. . b 1 s objetivos d

abordagens inovadoras de aprendizado. SODIE COmO acangar os objetivos ce
aprendizagem e desenvolvimento

Educadores e estudantes sdo protagonistas na materializagdo dos ODS como propostos no curriculo.
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temas de aprendizagem e tém ampla liberdade para também criar projetos auto-
rais a respeito, assim como buscar parceiros com o objetivo de promover maior
cooperagdo entre os diferentes atores sociais e da comunidade escolar na geragdo
e compartilhamento do conhecimento e da pratica.

Ha que se ressaltar alguns questionamentos, considerados pelos educadores da
Rede, quanto as bases epistemologicas e sdcio-historicas criticas do pensamento
geografico e sobre os processos de organizacdo dos conteudos, destacando evi-
dentemente uma preocupacio explicita e contextualizada com a retérica cientifica
sobre a importancia da organizagio do ensino pela aprendizagem dos estudantes.

a. Que o conhecimento geografico proposto no curriculo seja capaz de
levar o estudante a compreender o espago geografico em sua totalidade
como resultado das relagoes entre a sociedade e a natureza e da dindmi-
ca resultante da relagdo entre ambas;

b. Que o estudante construa um conhecimento do mundo como um espa-
¢o social concreto e em movimento;

c.  Que a complexidade do espago geografico se expressa em suas determi-
nac¢des naturais, histdricas e sociais (a partir de suas diversas culturas,
etnias, formas, géneros e deficiéncias);

d.  Que essa complexidade seja tematizada e compreendida, considerando
o mundo vivido pelos estudantes;

e. Que o protagonismo seja fundamental para entender e agir sobre a rea-
lidade imediata dos estudantes, assim como compreender a interface de
Sao Paulo em escalas espaciais mais amplas (regional, nacional e mun-
dial) e refletir sobre como a sua realidade se articula a essas escalas;

f.  Que a aprendizagem se reflita na formagdo de um estudante de pensa-
mento critico, o que implica capacidade de problematizar a realidade,
propor solugdes e reconhecer sua complexidade;

g.  Que haja o reconhecimento da importancia do pertencimento étnico-
-racial e, a0 mesmo tempo, a valorizagdo do estudante como sujeito
imerso na cultura que constitui e constrdi o lugar;

h. O reconhecimento de pertencimento étnico-racial, enquanto valor concei-
tual, resulta da necessidade de reflexdes aprofundadas sobre o significado
amplo da mobilidade espacial de agrupamentos humanos e suas variedades
sociais, culturais, histdricas e regionais, a exemplo de populagdes migrantes
e em situagdes de permanente itinerancia na cidade de Sao Paulo.

FUNDAMENTOS TEORICOS E CONCEITOS ESTRUTURANTES

A Geografia estuda as interacdes entre o processo historico que regula a formacéao
das sociedades humanas e processos funcionais da natureza, por meio da leitura
e interpretagdo da organizacio e produgido do espago. A divisdo da Geografia em
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campos de abordagem da sociedade e da natureza tem propiciado um aprofunda-
mento tematico das situacdes de estudo e pesquisa. Além disso, podemos reconhe-
cer que a Geografia é uma area de conhecimento que articula diferentes campos do
saber e que desenvolveu “lentes” interpretativas em abordagens conceituais e teo-
ricas multiplas. Essa divisdo necessaria, como um recurso de construgio da inter-
pretagio cientifica da realidade, ¢ um recurso metodoldgico, na medida em que o
objetivo dessa disciplina é explicar e compreender as interagdes entre a sociedade e
a natureza e como ocorre a apropriacdo e produgio desta por aquela em sua tota-
lidade. Na busca dessa abordagem relacional, professores e estudantes podem tra-
balhar com diferentes no¢des espaciais e temporais, bem como com os fendmenos
sociais, culturais e naturais que sdo caracteristicos de cada lugar, para permitir uma
compreensio processual e dindmica de sua constituigdo. No processo de aprendi-
zagem, estimular o estudante a identificar e relacionar paisagens significa resgatar
as herancas das sucessivas relagdes e desenvolver o pensamento espacial que marca
uma das principais caracteristicas do saber geografico.

As temporalidades da sociedade e da natureza permitem construir progressiva-
mente o mundo como resultado da heranga de tempos acumulados, ou seja, reco-
nhecer nas paisagens e lugares as transformagoes em diferentes momentos histéricos
que sdo produtos de acordos e conflitos, constru¢des e desconstrugdes. Nesse sentido,
a andlise da paisagem trata das dinamicas de suas transformacoes e nao apenas de
sua descri¢do como um mundo estatico de objetos observaveis. A compreensio des-
sas dindmicas requer movimentos constantes entre os entendimentos dos processos
sociais, fisicos e bioldgicos, inseridos em contextos particulares ou gerais.

A preocupagio basica ¢ abranger os modos de produzir, de existir e de per-
ceber os diferentes espagos geograficos como fenémenos que se relacionam com
as acdes humanas responsaveis por sua constitui¢do. Para tanto, é preciso obser-
var, registrar, comparar e buscar explicagdes para aquilo que, numa determinada
paisagem, permaneceu ou foi transformado, isto é, os elementos do passado e do
presente que nela convivem e se articulam e que podem ser compreendidos pela
andlise do processo de produgdo/organizagdo do espago.

O espago geografico ¢ historicamente produzido pela sociedade, enquanto
ela organiza econdmica e socialmente um territério. A percepgdo espacial de
cada individuo ou sociedade é também marcada por lacos afetivos e referéncias
socioculturais acumuladas e transmitidas historicamente. Nessa perspectiva, a
historicidade enfoca 0 homem como sujeito construtor do espago geografico, um
homem social e cultural, situado para além, e por meio, da perspectiva econdmi-
ca e politica, que imprime seus valores no processo de constru¢io do territério.
Assim, o estudo de uma totalidade, isto ¢, da paisagem como sintese de multiplos
espacos e tempos, deve considerar o espago topoldgico - o espago vivido e o per-
cebido e o espago produzido.

Pensar sobre essas nog¢des de espago pressupde considerar a compreensdo
subjetiva da paisagem como lugar: a paisagem ganhando significados para aque-
les que a vivem e a constroem. As percep¢des que os individuos, grupos ou socie-
dades tém do lugar nos quais se encontram e as relagdes singulares que com eles
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estabelecem fazem parte do processo de constru¢do das representacoes de ima-
gens do mundo e do espago geografico. As percepgdes, as vivéncias e a memo-
ria dos individuos e dos grupos sociais sdo, portanto, elementos importantes na
constitui¢ao do saber geografico. No Ensino Fundamental, é importante conside-
rar quais sdo as nogoes, conceitos e procedimentos da Geografia mais adequados
para os estudantes em relacdo a sua faixa etdria, a0 momento da escolaridade em
que se encontram e as habilidades que se espera que eles desenvolvam.

Embora o espago geografico deva ser o objeto central de estudo, os concei-
tos territorio, paisagem, natureza, lugar e regido devem ser abordados como
estruturantes no trabalho com as diferentes situagdes geograficas que Sao Paulo,
em sua complexidade, pode ser compreendida. Esses conceitos tém se mostrado
acessiveis aos estudantes, tendo em vista suas caracteristicas cognitivas e afetivas.

Territorio

O territério ¢ um conceito fundamental quando se estuda a formagiao economi-
ca, politica e social de uma nagéo. Nesse sentido, é o trabalho social que qualifica
0 espago, gerando o territério usado. Segundo Santos (2000b, p. 105), “territorio
ndo é apenas os limites da configuragdo de um Estado-Nagdo, mas sim o espago
construido pela formagido socioespacial, um campo de tensdes e disputas”. Para
estudar o territdrio, é necessario que os estudantes compreendam que os limi-
tes territoriais sdo variaveis e dependem da situacdo geografica considerada. Por
exemplo, quando se estudam os arranjos econdmicos mundiais, o que se entende
por territério vai muito além do Estado nacional. Assim, o territério deve abar-
car mais que a visao baseada no Estado-Nacdo, uma vez que, desde um quartei-
rdo aterrorizado por uma gangue de jovens, até o bloco constituido pelos paises
membro da Organizagao do Tratado do Atlantico Norte — OTAN, sdo territérios
estabelecidos. Além disso, é preciso compreender que o territério abrange a com-
plexidade e a diversidade dos usos sociais nem sempre harmonicos, por exemplo,
a diversidade de tendéncias economicas, as ideias que circulam e determinam as
decisoes politicas, a pluralidade de crencas, os sistemas de pensamento e tradi-
¢oes de diferentes povos e etnias, entre outros aspectos. E necessério reconhecer
que, apesar de uma convivéncia comum, multiplas identidades coexistem num
territorio e, por vezes, influenciam-se reciprocamente, definindo e redefinindo
aquilo que poderia ser chamado de identidade nacional.

No caso especifico do Brasil, o sentimento de pertencimento ao territdrio nacio-
nal envolve a compreensio da diversidade cultural que aqui convive e que, mais do
que nunca, busca o reconhecimento de suas especificidades, daquilo que lhe é pro-
prio. O conceito de territdrio possui uma relagao bastante estreita com o de paisagem.
Considera-se o territorio um produto socialmente produzido, um resultado histérico
da relagdo de um grupo humano com o espago que o abriga. O territorio é, portanto,
uma expressio da relagdo sociedade/espaco, sendo impossivel de ser pensado sem o
recurso aos processos sociais. E algo criado pelos homens, é uma instituigio.

Em Geografia, portanto, o territério tem contornos geopoliticos ao se
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configurar como o espaco fisico no qual o Estado se concretiza. Porém, ao se com-
preender o Estado nacional como a nag¢éo politicamente organizada, estrutura-
da sobre uma base fisica, ndo ¢ possivel se considerar apenas sua func¢io politica,
mas também o espago construido pela sociedade e, portanto, a sua extensdo apro-
priada e usada. A produc¢do de um territério ndo deve ter como referéncia ape-
nas o poder do Estado, mas considerar outros atores na producéo deste territorio.
Conforme Raffestin (1993), o territdrio é um espago modificado pelo trabalho que
exprime relagdes de poder e é produzido por diversos atores — Estado, individuos,
empresas.

Ao se compreender o que é o territorio, deve-se levar em conta toda a diver-
sidade e complexidade das relacdes sociais, de convivéncias e de diferencas cultu-
rais que se estabelecem em um mesmo espago. Dessa forma, “o conteudo politico
do territério é expresso em diferentes escalas além do Estado-na¢do, como no
interior das cidades onde territorialidades diferentes manifestam distintas formas
de poder” (SAO PAULO, 2008, p. 45). Haesbaert (2004) lembra que:

Enquanto continuum dentro de um processo de dominagédo e ou apropriagio, o territério e
a territorializagdo devem ser trabalhados na multiplicidade de suas manifestagdes que é tam-
bém e, sobretudo, multiplicidade de poderes, neles incorporados através dos multiplos sujeitos
envolvidos (tanto no sentido de quem sujeita quanto de quem ¢é sujeitado, tanto no sentido das
lutas hegemonicas quanto das lutas de resisténcia — pois poder sem resisténcia, por minima
que seja, ndo existe). Assim, devemos primeiramente distinguir os territérios de acordo com
aqueles que os constroem, sejam eles individuos, grupos sociais/culturais, o Estado, empresas,

institui¢des como a Igreja etc. (HAESBAERT, 2004, p. 3).
Ampliando a discussdo referente a territorialidade, Sack (1986) argumenta que:

A territorialidade, outro fundamento importante para compreender processos de dimensido
mais estritamente politica, diz respeito as relagdes econdémicas e culturais, pois estd “intima-
mente ligada a0 modo como as pessoas utilizam a terra, como elas préprias se organizam no
espaco e como elas ddo significado ao lugar”. A territorialidade, como um componente do
poder, ndo é apenas um meio para criar e manter a ordem, mas ¢ uma estratégia para criar e
manter grande parte do contexto geografico através do qual nés experimentamos o mundo e o

dotamos de significado. (SACK, 1986, p. 219).

Sendo assim, devemos considerar a existéncia de diferentes poderes no territo-
rio e ndo apenas o Estado como um unico ntcleo de poder, uma vez que o poder
¢ exercido por pessoas ou grupos, que por meio de nds e redes e com diferentes
estratégias e atividades cotidianas materializam o territorio (RAFFESTIN, 1993).

Paisagem
O conceito de paisagem tem um carater especifico para a Geografia, distinto
daquele utilizado pelo senso comum ou por outros campos do conhecimento. E
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definido como uma unidade visivel, que possui uma identidade visual, caracteri-
zada por fatores de ordem social, cultural e natural, contendo espagos e tempos
do passado e do presente. “A paisagem é o velho no novo e o novo no velho”
(SANTOS, 1982, p. 38). Assim, por exemplo, quando se fala da paisagem de uma
cidade, dela fazem parte seu relevo, a orientagdo dos rios e corregos da regido
sobre os quais se implantaram as vias expressas, o conjunto de constru¢des huma-
nas, a distribui¢ao da populacdo que nela vive e o registro das tensoes, sucessos e
fracassos da historia dos individuos e grupos que nela se encontram. A paisagem
tem uma extensdo e pode ser identificada em suas unidades, pode ser represen-
tada cartograficamente, reconhecendo os diferentes arranjos que lhe conferem
unidade espacial e territorial. A paisagem é a “assinatura” de um territério. E nela
que estdo expressas as marcas da histdria de uma sociedade, tornando-a, assim,
uma soma de tempos desiguais, uma combinagdo de espagos geograficos.

Lugar

O conceito de paisagem, por sua vez, esta relacionado & nogao de lugar. Pertencer
a um territorio e a sua paisagem significa fazer deles o seu lugar de vida e esta-
belecer uma identidade com eles, dar-lhe sentido. O conceito de lugar traduz os
espacos com 0s quais as pessoas tém vinculos afetivos, subjetivos e simbdlicos:
uma praga, onde se brinca desde menino; a janela de onde se vé a rua, o alto de
uma colina, de onde se avista a cidade etc. O lugar é onde estdo as referéncias
pessoais e coletivas e o sistema de valores que direcionam as diferentes formas de
perceber e constituir a paisagem e o espago geografico.

Natureza

As visdes de natureza acompanham a histéria cultural, e suas interpretagdes
marcam diversos campos cientificos, entre eles as abordagens conceituais da
Geografia. A natureza também é um conceito do entendimento geogréfico dos
processos naturais e da apropriacdo social como recurso, ndo apenas como
suporte e desvelamento de processos, mas como esses processos estdo imbrica-
dos com a producdo econdmica e cultural. A natureza como conceito vem sendo
estudada pela Geografia de um lado pela produgiao de natureza (por exemplo, a
criagdo de espagos protegidos onde o uso é controlado por normas que definem
um futuro para o territdrio usado) e, por outro, como entendimento da complexa
rede de interagdes do mundo fisico, por meio dos estudos da dinamica dos rele-
vos, das aguas, dos climas e dos seres vivos.

As visdes de natureza nos remetem as dicotomias e disjungdes do pensamen-
to ocidental, do pensamento que coloca o homem como antinatural e do natu-
ral como artificial, quando — pelo trabalho — o0 homem transforma a nature-
za. Vivemos um momento de ressignifica¢io, pois, como afirma Morin (2000),
quando discute a complexidade da natureza do homem:
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A abertura da nog¢do de homem sobre a vida ndo é unicamente necessdria a ciéncia do homem,
também ¢ necessaria ao desenvolvimento da ciéncia da vida; a abertura da nogéo de vida ¢, por si
mesma, uma condi¢do para a abertura e para o desenvolvimento da ciéncia do homem. A insu-
ficiéncia de uma e de outra tem inevitavelmente de apelar para um ponto de vista tedrico que
possa, a0 mesmo tempo, uni-las e distingui-las, quer dizer, permitir e estimular o desenvolvimen-

to de uma teoria da auto-organizagio e de uma logica da complexidade. (MORIN, 2000, p. 128).

As visdes de natureza constroem formas diferenciadas de uso dos recursos
naturais. Mas a natureza é também a base da existéncia de todas as formas de
vida. Possui uma existéncia ndo apenas material dos objetos, das técnicas e do
saber da ciéncia que desvela os recursos. Os sistemas naturais sdo responsaveis
por processos vitais como ciclo da dgua, a formagao dos solos, a esculturagao do
relevo e as diferentes coberturas de vida do planeta que representam a biodiver-
sidade. O conceito de natureza possui uma dimensao histérica que resultou em
mudangas espago-temporais. A natureza é formada por coisas vivas e ndo vivas,
como as rochas, suportes do relevo e da vida. Os sistemas naturais existem por si
s6, independentemente da presenca ou interacdo humana, mas a natureza como
conceito é uma construgio social, porque envolve a capacidade de criar leituras,
interpretacgdes, usos e significados desses sistemas.

Os sistemas naturais foram apropriados pelas sociedades em sua longa rela-
¢do socioecondmica e cultural. Desses, sdo extraidos os recursos que viabilizam
a sobrevivéncia material e bioldgica. Mas é a partir das praticas de exploragdo no
capitalismo mundializado e do meio técnico-cientifico-informacional que os sis-
temas naturais sdo modificados, criando situagdes criticas de degradagao e esgo-
tamento. Nesse sentido, deve-se lembrar que natureza é concebida por Milton
Santos como a relagdo sociedade-natureza e que é reconhecida como uma parte
ou fragmenta¢do do mecanismo capitalista de produ¢ao mundializada, em que o
progresso técnico-cientifico estaria mediando esta interacdo. Entretanto, Dulley
(2004) compreende que a natureza também possui uma ordem funcional que
independe do homem e que, para a compreensio da apropriagdo dos elementos
naturais e transformados das paisagens, é importante conhecer a influéncia da
natureza no processo de construgao do espacgo geografico.

Diante do quadro preocupante de degradac¢ao ambiental, cabe ao ensino
de Geografia ampliar a reflexdo sobre a necessidade de uma visdo integradora
dos sistemas naturais. Por essa perspectiva reflexiva, é que conteudos, como
as interagdes solo x clima x relevo x cobertura vegetal e fun¢des da fauna,
podem ser tematizados em Geografia. A biodiversidade hoje é também tema-
tica de Geografia, pois os sistemas naturais dependem das interag¢des bidticas
para sobreviver e produzir beneficios, tais como a dgua, a depuragdo atmosfé-
rica, alimentos saudaveis, entre outros.

Cabe a Geografia escolar estimular a reflexdo-a¢ao local no sentido de
melhor cuidar e transformar as praticas que degradam e comprometem a
qualidade ambiental e a qualidade de vida. A sustentabilidade socioambien-
tal depende de posturas novas que se constroem no processo educativo. O
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ambiente urbano representa um desafio complexo para as sociedades con-
temporaneas e, nesse sentido, tratar da sustentabilidade da cidade ndo se
reduz a conservac¢do dos recursos ambientais, mas também assegurar condi-
¢oes de vida digna a populagdo, propiciando que parcelas da sociedade ndo
sejam excluidas do processo de desenvolvimento das cidades. A Agenda 2030,
definida pelas Nacdes Unidas em 2016, propde que se articulem em todos
os ambitos sociais 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), que
podem ser associados as propostas educativas. Nesse item, percebe-se a pos-
sibilidade de interlocu¢do da visdo de natureza transformada pelo trabalho e
informada pela cultura.

Regido

Regido, conceito da Geografia classica, aparece na Geografia Moderna em
meados do século XIX (BRITO, 2007 apud SAO PAULO, 2016b). De inicio,
fundamentada nas caracteristicas dos sistemas naturais, definia setores das
paisagens onde se identificava uma homogeneidade numa determinada esca-
la espacial. Brito (2007, p. 77) afirma que:

gracas ao dominio da fluidez e da velocidade de conexdes e circulagdo de mercado-
rias e das informagdes — caracteristicas do mundo globalizado -, foi muito veiculado
na Geografia o fim das especificidades regionais, irrelevantes diante da homogeneidade

imposta globalmente (BRITO, 2007, p. 77).
No entanto, Santos (1998, p. 196) relembra que ao

contrario do que parece, a regido se torna ainda mais importante no mundo contemporaneo,
tendo em vista, em primeiro lugar, o tempo acelerado acentuando a diferenciagdo dos eventos,
aumentando a diferenciagdo dos lugares; em segundo lugar, ja que o espago se torna mundial,
o ecumeno se redefine. Ainda segundo Santos (1988, p. 28), todos os lugares sdo virtualmente

mundiais, mas também exponencialmente diferentes dos demais (SANTOS, 1998, p. 196).

A Geografia estaria, entdo, identificada como a ciéncia que busca decodi-
ficar as imagens presentes no cotidiano, impressas e expressas nas paisagens e
em suas representagdes, numa reflexdo direta e imediata sobre o espago geo-
grafico, o territério, a regido, a natureza e o lugar e, assim, instrumentali-
zando os estudantes a decifrar e ler de modo critico as imagens para formar
leitores criticos em diferentes linguagens.

Nessa abrangéncia, a Geografia contribui para que se compreenda como
se estabelecem as relagdes locais com as universais, como o contexto mais
proximo contém e estd contido em uma escala mais ampla e quais as pos-
sibilidades e implica¢des que essas dimensdes possuem. No mundo atual,
0 meio técnico-cientifico-informacional adquiriu um papel fundamental e,
no processo de mundializacdo e massificagdo, o mundo convive com novos
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conflitos e tensdes, tais como o declinio dos Estados-nagéo, a formacio de
novos arranjos comerciais, as politicas econdmicas, a ordem ambiental mun-
dial, a desterritorializagao e reterritorializagdo constantes de pessoas e povos
e outros temas que recuperam a importancia do saber geografico.

Nesse sentido, o processo de regionaliza¢do ganha novos contornos e des-
constroi a visao naturalizada de um mundo organizado por um conjunto de
variaveis estaticas e aborda como as relagdes e intera¢des ocorrem nos cam-
pos econdmicos, politicos, meio ambiente entre outros. Ha uma multiplici-
dade de questdes que, para serem entendidas, necessitam de uma educagdo
geografica bem estruturada. Isto que explanamos se apresenta na Cidade de
Sao Paulo, um municipio integrado as redes, desigual nas territorialidades, de
crises de processos naturais, rico na diversidade cultural etc.

O estudo de Geografia possibilita aos estudantes a compreensdo de sua
posi¢do no conjunto das interacdes da sociedade com a natureza, de como
e por que suas agdes, individuais ou coletivas, em relacdo aos valores huma-
nos ou a natureza, tém consequéncias — tanto para si, como para a sociedade
abrangente. Permite também que adquiram conhecimentos para compreen-
der as diferentes relagdes que sdo estabelecidas na construgdo do espago geo-
grafico no qual se encontram inseridos, tanto em nivel local como mundial,
e perceber a importancia das atitudes de solidariedade e de comprometimen-
to com o destino das futuras geragdes. Além disso, seus objetos de estudo e
métodos possibilitam que compreendam os avangos na tecnologia, nas cién-
cias e nas artes como resultantes de trabalho e experiéncia coletivos da huma-
nidade, de erros e acertos nos &mbitos da politica e da ciéncia. O ensino da
Geografia pode e deve ter como objetivo levar o estudante a compreender
que cidadania é também o sentimento de pertencer a uma realidade na qual
as interagdes entre a sociedade e a natureza formam um todo integrado e
constantemente em transformacao.
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Quadro 1 - Sintese dos Conceitos Estruturantes

Conceitos Concepcdes Tedricas Autores de Referéncia
LUGAR Muitos autores utilizam o termo lugar para se referir a ideia de pertencimento (TUAN, CLAVAL, Paul
1983; SCARLATO, 2005; OLIVEIRA, 2000, 2013; FURLAN, 2004). Lugar seria a expressao CORREA, Roberto L.
do espaco vivido, percebido e representado. Nessa abordagem, lugar ganha sentido de FURLAN, Sueli A.
leitura perceptiva e de campo simbdlico. Uma pessoa vive num local, mas o lugar seria sua OLIVEIRA, Livia
identificacdo afetiva, a ligacdo e vinculo com a paisagem. Para outros autores, lugar seria a SANTOS, Milton
funcdo que uma localidade exerce no Territério (SANTOS, 2000a), por exemplo, a Av. Paulista | SCARLATO, Francisco C.
como o lugar do sistema financeiro. TUAN, Yi-Fu.
NATUREZA (Cada perfodo histdrico é marcado por um determinado posicionamento filosdfico em CARVALHO, Marcos B.
relacdo a concepcdo de natureza. As explicaces e as definicées de natureza acompanham HASSLER, Marcio L.
as concepedes de mundo dependendo do grupo humano, do tipo de sociedade ou da LENOBLE, Robert
classe social de quem responde (CARVALHO, 1991). A forma de estudar e interpretar os MORIN, Edgar
sistemas naturais segue essa ampla gama de construces epistemoldgicas. A natureza é SANTOS, Milton
uma construcdo social da interpretacdo dos sistemas naturais. Em Geografia, estuda-se VITTE, Antonio C.
tanto os sistemas em si, como as ideias de natureza. A partir dessa construcdo humana, CIGOLONI, Adilar.
estabelecemos formas de concebé-la e de nos relacionarmos com o ambiente. Na atualidade, | SCHELLMANN, Karin
evidencia-se em diversas dreas do conhecimento a eclosdo de novas teorias (Teoria da VESENTINI, José W.
Auto-organizacdo, Teoria da Complexidade, Teoria das Estruturas Dissipativas etc.) referentes | WHITEHEAD, Alfred N.
a essas novas visdes de mundo que consequentemente trazem consigo novas concepcdes
acerca da natureza. A Geografia trabalha com uma conceituacdo ampla de natureza:
funcional, simbdlica, sagrada e produzida pelo capitalismo.
PAISAGEM A paisagem geografica pode ser entendida como conjunto de objetos que definem arranjos CAVALHEIRO, Felisberto
espaciais que combinam diferentes tempos (SANTOS, 1998). Mas a paisagem pode também | CLAVAL, Paul
adquirir o significado de produto da experiéncia vivida e heranca da natureza (AB'SABER, LA BLACHE, Vidal
2003). Na visdo ecoldgica da paisagem, ela é um conjunto estruturado e funcional de formas | MONTEIRO, Carlos A. F.
que permitem identificar unidades homogéneas (MONTEIRO, 2001). SANTOS, Milton
TROLL, Carl
REGIAO Conceito historicamente utilizado em Geografia, que inicialmente considerava os atributos CORREA, Roberto L.
naturais como diferenciados dos espacos geogréficos. Corréa (1989) considera regido uma LENCIONE, Sandra
entidade concreta, resultado de mdiltiplas determinaces. SANTOS, Milton
LA BLACHE, V.
MOREIRA, Ruy
GOMES, Paulo C.
RIBEIRO, Luiz A de M.
RUA, Jodo
TERRITORIO | O conceito de territdrio pode ser definido a partir de distintos pontos de vista, pois a ANDRADE, Manuel C.

Geografia ndo tem exclusividade em relacdo a ele. Diversas reas do conhecimento utilizam
0 conceito de territério de acordo com sua prépria perspectiva predominante. Por exemplo,
a Ciéncia Politica tende a valorizar a perspectiva ligada as relaces de poder, principalmente
no que diz respeito aos Estados; a Antropologia tende a valorizar aspectos ligados a cultura
e a0 simbolismo dos povos; a Biologia considera os aspectos naturais; a Psicologia, as
dimensdes da construcdo da identidade do individuo. Na Geografia, territdrio é o produto da
materialidade técnica das sociedades. E também campo de forcas politicas onde as acdes
humanas constroem as marcas de sua producdo e projetam sua cultura.

COSTA, Paulo G.
HAESBAERT, Rogério
MORAES, Antonio Carlos R.
SANTOS, Milton
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DIREITOS DE APRENDIZAGEM DE GEOGRAFIA

A diversidade étnico-racional tem sido a mais tematizada em Geografia, mesmo
antes de existirem as conquistas legais dos povos culturalmente diferenciados,
talvez pelas recentes produgdes que iluminam a Geografia Cultural com as relei-
turas das obras de Paul Claval e de outros autores.

Abordar a pluralidade social e ambiental é um dos desafios propostos neste
documento curricular de Geografia. A questio étnico-racial aparece nos contet-
dos como objetivos voltados ao reconhecimento dessa pluralidade cultural pau-
lista e das distintas territorialidades, bem como a situa¢ao dos imigrantes e refu-
giados presentes no Brasil e a forma como sdo tratados.

Abordar a diversidade requer preocupagio com a valorizacio dos saberes
do estudante, das trajetorias da cultura local e da dimensao do lugar. Essa tem
sido uma marca contemporanea dos curriculos que pretende quebrar com a
tradigdo eurocéntrica do ensino da disciplina. Os processos e as estruturas de
dominagdo estdo sendo postos a prova devido ao dinamismo da sociedade civil,
ficando cada vez mais necessario e latente discutir a formagédo global e local da
sociedade. Nas palavras de Ianni:

A formagao da sociedade global modifica substancialmente as condi¢des de vida e trabalho,
os modos de ser, sentir, pensar e imaginar. Assim como modifica as condigdes de alienagdo e
as possibilidades de emancipag¢do de individuos, grupos, etnias, minorias, classes, sociedades,

continentes (IANNI, 1992 p.100).

Aparentemente, contrario ao movimento de fragmenta¢ao que estudiosos
tém associado a uma “condi¢do pos-moderna”, também testemunhamos uma
crescente mundializagdo dos processos sociais e econdmicos. A financeiri-
zacdo do mundo e a presenga cada vez mais macica de corporagdes interna-
cionais sdo uma for¢a de estandardizacdo e homogeneiza¢do que acabam por
romper fronteiras.

Para Santos (2000a, p. 18), os dois movimentos ndo sdo em si antagonicos;
eles se complementam e tém a ver com uma logica intrinseca da produgio capi-
talista. A crescente “monetarizacio da vida cotidiana’, que transforma “o mundo
inteiro num enorme terreno’, somam-se “as percepgdes fragmentadas”. Dai, uma
certa visdo ingénua de que é possivel emancipar-se apenas na valoriza¢do das
identidades locais. As identidades locais e a falta de equidade se devem a esses
contextos maiores e complexos. Mas ha uma vertente de problemas nacionais que
diz respeito a0 modo como a sociedade brasileira se desenvolveu na exclusdo de
grupos sociais. Particularmente, a questdo do negro na sociedade brasileira pos-
sui contornos especificos.

O que testemunhamos, entdo, é o surgimento de um mundo a um tempo
grande e pequeno, homogéneo e plural, articulado e multiplicado. Devemos con-
siderar quais contetidos respondem a esse contexto geral e singular para que pro-
fessores possam refletir sobre como ensinar.
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Simultaneamente a0 movimento de globalizagao, os pontos de referéncia sdao
dispersos, dando a impressao de que se movem ou ser perdem. Ao mesmo tempo
em que hd centros politicos decisérios hegemdnicos, ha momentos e pautas em
que sua forga é questionada e sua posigao contestada e ndo seguida. Sdo Paulo
sintetiza essa formac¢do de uma “sociedade global’, associada a um processo de
desterritorializagdo, que se manifesta tanto na esfera econémica, como na poli-
tica e cultural. Assim, como diagnostica Milton Santos, a globalizacido apresenta
duas forgas: aquela que homogeneiza, mas aquela que, ao dissolver fronteiras em
resposta a uma maior liberdade de circulagdo de capital, move centros decisdrios
e pontos de referéncia, tornando tudo fluido e multidirecional. Esse desenraiza-
mento das coisas, das gentes e das ideias é um processo cada vez mais intenso e
generalizado e afeta as no¢des de espago e de tempo. Dessa maneira, o lugar esta
no mundo e o mundo estd no lugar. Segundo Ianni:

Quando ndo é mais nitido o ponto de referéncia ou o0 momento preciso, os acontecimentos
largam-se por distintos lugares e épocas. Mesclam-se, confundem-se e rearticulam-se povos
e culturas, signos e significados, realidades e imaginarios. A prépria localizagdo evidente,
indiscutivel, pode tornar-se irrelevante. E como se um novo tecido, outra malha, recobrindo e

impregnando o mundo, alterasse a geografia e a historia (IANNI, 1992, p. 100).

Dessa forma, podemos dizer que na diversidade, os individuos, os grupos,
as classes e todos os outros setores sociais adquirem distintas possibilidades de
se desenvolverem e se expressarem com equidade. Diante de horizontes aber-
tos, insuspeitados, uns e outros podem visualizar multiplas perspectivas. Uns e
outros deixam de estar vinculados a somente, ou principalmente, uma cultura,
histdria, tradigdo, lingua, religido, ideologia, utopia.

No entanto, é preciso lembrar que, se o projeto moderno nao cumpriu plena-
mente sua promessa de democratizagdo e universalizagdo de direitos, até agora o
projeto pés-moderno também ndo desempenhou as suas promessas de liberdade
e respeito a pluralidade. Por enquanto, o desenraizamento criou simulacros que
tomaram o lugar da realidade, elevando a segunda poténcia os processos de alie-
nacdo e fetichizac¢do ja presentes na modernidade.

Mais do que nunca, as desigualdades sociais, econdmicas, politicas e cultu-
rais estdo langadas em escala mundial e refletem-se nos lugares. O mesmo pro-
cesso de globalizagdo, com que se desenvolvem a interdependéncia, a integracdo
e a dinamizagdo das sociedades nacionais, produz desigualdades, tensdes e anta-
gonismos. O mesmo processo de globalizacdo, que debilita o Estado-nagdo, ou
redefine as condi¢des de sua soberania, provoca o desenvolvimento de diversida-
des, desigualdades e contradi¢des, em escala nacional e mundial.

Segundo Ianni (1992, p. 22), “a desterritorializagdo acentuou e generalizou
a soliddo e o isolamento dos individuos”. Individuos, familias, grupos, classes e
outros segmentos sociais perdem-se no desconcerto do mundo”. Essa solidao,
gracas a perda de referéncias dos quadros historicos nos quais a ideia mesmo
de individuo surgiu, alcangou, hoje em dia, dimensdes inimaginaveis para os
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pensadores iluministas e mesmo para seus criticos. As formas de alienagdo que
se expandiram da razdo econdmica para as formas de afeto geraram habitantes
perdidos em um mundo e em uma existéncia carentes de sentido. A perda de
referenciais, que, por um lado, poderia levar a maior liberdade, resultou, de fato,
na perda de vinculos nao s6 sociais como afetivos.

Assim, os estudos escolares da Geografia ndo podem falar impunemente em des-
territorializacdo. Segundo Ianni (1992) e outros pensadores, existe um aumento na
experiéncia de ndo pertenca dos individuos que passa também por sua relagdo com o
espago. Mas também pensamos que seja inadequado algo como o que o antropélogo
francés Marc Augé indicou como néo lugares. Embora as relaces entre individuo e
espago estejam alienadas, lugares nunca deixam de existir. E o olhar da Geografia que
pode auxiliar no entendimento de como opera essa perda de conexao entre sujeito e
territdrio, ja que o espago ¢ seu objeto por exceléncia. Segundo Santos,

O espago é formado por um “conjunto indissociavel, solidario e também contraditério, de siste-
mas de objetos e sistemas de agdes, ndo considerados isoladamente, mas como o quadro unico
no qual a histéria se d&”. [...] Sistemas de objetos e sistemas de agdes interagem. De um lado, os
sistemas de objetos condicionam a forma como se ddo as agdes e, de outro lado, o sistema de
agdes leva a criagdo de objetos novos ou se realiza sobre objetos preexistentes. E assim que o

espago encontra a sua din4dmica e se transforma (SANTOS, 2008, p. 62-63).

O que existe ¢ um jogo dialético entre o local e as forgas globais. Se a logica da
financeirizagdo e da técnica, por um lado, busca a padronizacéo e a nio diferenga, por
outro, cada regido (e cada lugar), imersa no global, torna-se também cada vez mais
diversa. Entender essa dialética exige evitar dois erros: o de adotar um ponto de vista
apenas localista, “ja que o mundo se encontra em toda a parte’, e encarar os fendme-
nos a partir de uma “simplificagio cega” que s6 leve em conta as forgas sociais globais.
Um conceito central para Santos seria, entdo, o lugar. O lugar é o meio entre o mundo
e o individuo e também ele sofre da mesma “esquizofrenia” que caracteriza o espaco:
de um lado, acolhe os vetores da globalizagio e, de outro, produz uma “contraorden”

Assim, junto a busca pela sobrevivéncia, vemos produzir-se, na base da socie-
dade, um pragmatismo mesclado com a emogao, a partir dos lugares e das pessoas
juntos. Esse é também um modo de insurrei¢do em relacdo a globalizagdo, com a
descoberta de que, a despeito de sermos o que somos, podemos desejar ser outra
coisa. Nisso, o papel do lugar é determinante. Ele ndo é apenas um quadro de vida,
mas um espago vivido, isto é, de experiéncia sempre renovada, o que permite, ao
mesmo tempo, a reavaliacdo das herangas e a indagacéo sobre o presente e o futuro.

Ou seja, se olharmos com cuidado, na e por forca da globalizagao, instala-se
uma variedade de modos de vida cuja realidade preside o cotidiano das pesso-
as. E para Milton Santos, a possibilidade da cidadania deve ser buscada ai, nesse
modus vivendi local. Somente a partir de um pais configurado como “federagéo
de lugares”, podera se erguer uma “federa¢do de paises”. Isso porque ndo ha como
o mundo regular os lugares e, portanto, um cidadao do mundo que nio seja um
cidadio do lugar s6 pode ser uma promessa nunca cumprida.
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Nesse sentido, ¢ fundamental voltarmos nosso olhar para o cotidiano, pois
¢ nele que se enraizam as relagdes com o entorno, criadas de forma espontéanea,
por isso mesmo resistentes, e que constituem a base para uma outra ordem. No
cotidiano, a razdo, isto ¢, a razdo de viver, é buscada por meio do que, em face a
essa racionalidade hegemonica, é considerado como irracionalidade, quando na
realidade o que se dé sdo outras formas de ser racional.

O mundo do cotidiano é também o da produgdo ilimitada de outras raciona-
lidades, que sdo, alias, tdo diversas quanto as areas consideradas, ja que abrigam
todas as modalidades de existéncia. O cotidiano supde uma demanda desespe-
rada pela politica, resultado da consideragdo conjunta de multiplos interesses. A
vida cotidiana abrange varias temporalidades simultaneamente presentes, o que
permite considerar, paralela e solidariamente, a existéncia de cada um e de todos,
como, a0 mesmo tempo, sua origem e finalidade. O universo do cotidiano é o
mundo da heterogeneidade criadora. As propostas curriculares tangenciam um
caminho préximo a esse, mas como texto reflexivo sdo ainda simplificadores da
questdo da diversidade com expressao dos lugares.

O conhecimento geografico revela contradi¢des e constrdi posicionamentos
diante dos fatos sociais e ambientais do mundo. Aprender é um constante des-
velar e apropriar-se do mundo. O ensino de Geografia deve estar intimamente
ligado a compreensao do mundo e do planeta, nas mais diferentes escalas e con-
tradi¢des, assim como deve instrumentalizar os estudantes para que possam ser
autores de transformacdes sociais.
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De acordo com Santos (2008, p. 49), “o espaco total e 0 espaco local sdo aspectos da
realidade total, que é representada a partir da imagem do universal e dos particulares. O
global reflete-se nas dindmicas dos lugares que, consequentemente, influenciam no todo”.

Nesse sentido, pensar a dindmica de apropriagdo e produgédo do espago geografi-
co ndo difere disso. O todo pode ser pensado pelas partes e as partes pelo todo. Fazer
o estudante entender que a¢des de intervencio locais podem transformar o mundo é
um dos objetivos de ensinar e aprender a Geografia no Ensino Fundamental.

A partir da consciéncia dos lugares, é importante desenvolver em nossos estu-
dantes autonomia e pensamento critico para a compreensao e aplicagdo do raciocinio
geografico para, com isso, refletir as logicas de apropriagdo do espago globalizado. Na
busca de compreender como o espago geografico é produzido e reproduzido e como
ele pode ser apropriado a partir de vérias formas, o estudante poderd construir seu
conhecimento, buscando autonomia para investigar e propor alternativas para seu
bairro, ampliando sua escala para a Cidade de Sao Paulo.

O jeito que cada individuo se apropria do espago e se sente pertencente a ele,
vai depender de sua visio de mundo e de como ele percebe, vivencia e experimen-
ta esse espago a partir de seu corpo (considerando as diversidades corporais), sua
historia de vida, sua cultura, sua condigdo socioecondmica e sua visdo politica. Nao
existe acdo sem intencdo; logo, a apropriagdo e a producio espacial sdo sempre
intencionadas. De acordo com Carlos (2010):

A paisagem urbana é espelhada pelas diferencas, colocando-nos no nivel do aparente e do imedia-
to. O passado e o presente se encontram nos lugares e sao vivenciados constantemente por nossos
alunos [...] casardes do café dao lugar aos edificios, que sdo (re) significados, mudando sua logica

de apropriagao (CARLOS, 2010, p 33).
Tuan (1983) nos aponta:
Articulando constantemente o ptblico e o privado, a ideia de pertencimento deve ser trabalhada.

Para isso a sugestdo ¢ entender a dindmica de apropriagdo e produgao espacial e perceber os lugares

a partir de todos os sentidos humanos, propondo intervengédes, empoderando o estudante para que
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ele consiga, de forma democritica, praticar a¢des cidadds em prol da melhoria da coletividade.
[...] construimos significAncias a partir de nossa vivéncia e experiéncia com o lugar do qual faze-
mos parte e experimentamos com todo o nosso corpo. O cego, por exemplo, percebe os sons de
forma peculiar e usam suas ressonancias para avaliar o carater espacial do meio ambiente, usam
o tato para sentir texturas e rugosidades. A proximidade pelo tato e o longe pelo som possibilita a

construgao de um espago significativo para ele (TUAN, 1983, p. 133).

O professor e os estudantes (pensando aqui na questdo da construgdo da
autonomia) poderdo usar métodos de investigagdo, como trabalho de campo,
entrevista com a comunidade, assim como a analise e construc¢do das diferentes
linguagens geogréficas para compreender melhor o ambiente em que se vive e
conseguir, dessa forma, intervir nele.

Essas formas de aprender a Geografia podem ajudar os estudantes a signifi-
car o espa¢o vivido. Quanto mais dinamica e lidica for a aula, utilizando varias
formas de linguagem para atingir o objetivo remetido pelo contetido, mais o
estudante ira compreender aquilo que esta a sua volta. Levar em consideragio as
varias inteligéncias (GARDNER, 2000) e potencialidades dos estudantes na hora
de planejar a aula pode garantir que todos sejam contemplados, mesmos aqueles
que apresentam algum tipo de deficiéncia ou algum transtorno de aprendizagem.

Todos os estudantes, a despeito de suas diferencas reais ou circunstanciais,
fisicas ou intelectuais e socioecondmicas, tém desafios de aprendizagem, em
graus diferentes (uns mais, outros menos). Dessa forma, precisam ser aceitos,
compreendidos e respeitados em seus diferentes estilos e maneiras deaprender,
respeitando-se os tempos, interesses e possibilidades de ampliar e de

aprofundar conhecimentos, em qualquer nivel escolar.

Os programas, os curriculos, as atividades e os recursos pedagogicos serdo
sempre os mesmos para todos os estudantes. O que faz a diferenca é identificar os
papéis do educador e de seus estudantes. Segundo Mantoan (2012):

« Dolado do estudante - considerar a possibilidade de o aprendiz realizar
as suas tarefas e atividades com a turma, sem ter de trabalhar a parte,
segregado, mas fazendo uso do material pedagdgico da sala de aula,
livremente, de acordo com seus interesses e capacidades;

o Do lado do professor - considerar o modo como planeja as atividades e
como seleciona os recursos, de forma que possam servir a objetivos mais
amplos e importantes do que treinar, estereotipar e constranger o estudante.

Enfim, ao longo das tltimas décadas, o ensino da Geografia suscitou refle-
x0es que procuram encontrar alternativas tedrico-metodolégicas para que a dis-
ciplina garanta ao estudante um ensino que faz sentido sobre o espago vivido.
Afirma-se que o conhecimento geografico seja construido com base num proces-
so prioritario de alfabetiza¢do geogréfica e que o trabalho em Geografia contenha
como prerrogativa primdria desenvolver o “olhar geografico’, ou seja, sua forma
de analise socioambiental.

PARTE 2 - GEOGRAFIA @

book.curriculo SME_GEOGRAFIA_AF.indb 87 @ 171117 18:26



book.curriculo SME_GEOGRAFIA_AF.indb 88

GEOGRAFIA E OUTROS COMPONENTES CURRICULARES

Os temas de estudo da Geografia permitem conexdes com outros componentes
curriculares e apresentam claras sobreposi¢oes. Estudar os lugares, territorios
paisagens e regides, pressupde langar mao de uma ampla base de conhecimen-
tos que ndo se restringem aqueles produzidos apenas pela Geografia. Muitas sdo
as interfaces com outras dreas curriculares. Talvez, a maior diferenca entre essas
areas sejam os métodos de estudo e suas formas de recortar a realidade estudada.
Assim, o estudo da natureza em Geografia envolve uma andlise de processos que
também ¢é feita em Ciéncias, por exemplo. No entanto, a Geografia traz métodos
peculiares de estudo, por exemplo, o desenvolvimento das no¢des de espacialida-
de quando se considera a escala e a integragdo dos fendmenos.

Outro aspecto a destacar é que, para estudar a espacialidade, a Geografia
desenvolveu a representacgdo cartografica que requer métodos e contetidos espe-
cificos para se aprender na escola. Pode-se mencionar um exemplo de conexio e
ao mesmo tempo singularidade: é possivel estudar aspectos do tempo meteorold-
gico em Ciéncias e Geografia, mas na Geografia essa nogdo se associa ao entendi-
mento das escalas de tempo e clima, que sdo muito diferentes, e a0 mesmo tempo
a cartografia dos fendmenos climaticos, por exemplo, os mapas de fendmenos
atmosféricos. Com Historia, essas conexdes sdo evidentes, pois as temporalida-
des também sdo objeto de estudo da Geografia, que busca interpretar o tempo
empiricizado na paisagem e também nos objetos do cotidiano.
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CICLO DE ALFABETIZACAO

Como desenvolver o pensamento espacial? Quais os primei-
ros passos para criancas em processo de alfabetizacdo aprenderem
Geografia? Como iniciar a alfabetizacdo cartografica neste ciclo? Um
dos propdsitos do estudo de Geografia é oferecer um amplo leque
de aprendizagens para que a crianca adquira a capacidade de desen-
volver e ampliar raciocinios espaciais. Compreender o modo de viver
e o cotidiano de sua comunidade numa cidade complexa como Sao
Paulo é o desafio desse processo.

A crianga, desde o inicio de sua alfabetizagdo, pode conectar a linguagem aos
conhecimentos espaciais para atuar e transformar o mundo a medida que se desen-
volve e elabora de forma progressivamente mais complexa a leitura do espago geogra-
fico. Mas o que é ler o mundo em Geografia? A leitura geografica do espago vivido
ndo se reduz a uma percep¢do empirica dos objetos que estdo em torno de nds.

E um processo de construgio do olhar que cria a possibilidade de compre-
ensdo de relagdes e interagdes dos objetos em contextos variados, um olhar que
permite ver o que nem sempre esta explicito nas formas. Por exemplo, como
compreender o espago escolar como lugar para aprender e socializar-se? Como
decifrar codigos do espaco? O olhar interrogador e interpretador dos vinculos
espaciais com os lugares proximos e distantes, do pertencer a um grupo social, do
reconhecer-se num quadro natural, da valoriza¢io da cultura material e imaterial
brasileira e particularmente de sua comunidade, da compreensdo da formacio
socioespacial, da leitura da paisagem, da mobilidade socioespacial, da formagdo
dos grupos sociais, das multiplas interacdes dos processos da natureza e das ativi-
dades econémicas que articulam a vida a produgdo do espago.

Ao tratar da representagdo cartografica por meio do uso dos mapas, é importante
destacar que a Geografia instrumentaliza o uso dos mapas, mas nao tem o mono-
polio do seu uso, assim como a area de linguagens ndo tem o monopolio do texto.
Esses amplos aspectos do saber geografico provém de um trabalho por aproximacdes

CURRICULO DA CIDADE

171117 18:26



recursivas para o entendimento de como a espacialidade ocorre. Em Geografia, esse
entendimento estd articulado a uma base conceitual da ciéncia geografica que d4 sus-
tentacio para a interpretagdo do mundo vivido e orienta caminhos de estudo. No
ensino da Geografia, analisar problematicas associadas a conceitos é imprescindivel
para a compreensio da realidade. Eles permitem aos estudantes localizar e dar signi-
ficagdo aos diferentes lugares e estabelecer relagdes entre eles e seu cotidiano.

No Ciclo de Alfabetizagdo temos a oportunidade de construir interagoes
entre a leitura textual e a leitura espacial.

O contexto mais relevante sido os processos de espacializa¢io quem cria os
espacos intelectuais, pois, ainda que as raizes iniciais do pensamento espacial
estejam fundadas, literalmente, na Geografia das nossas vidas e espagos fisicos,
a maior parte de sua importéncia cientifica e, portanto, educacional, encontra-se
no processo de espacializacdo que cria espagos intelectuais. A articulagio entre a
educagio geografica e a cartografia escolar contribuird para o desenvolvimento
do pensar e do pensamento espacial, e consequentemente, para a resolugio de
situagdes na vida cotidiana e profissional que envolvem representac¢des espaciais,
principalmente as cartograficas, aplicadas aos contextos geograficos.

O estudo da paisagem de vivéncia, por exemplo, permite que se construam os
primeiros passos do pensamento espacial. No Ciclo de Alfabetiza¢do, o dominio
de alguns fendmenos sociais e naturais e o desenvolvimento de algumas nogdes
iniciais podem ser um dos caminhos que devem permitir associar ao estudo das
paisagens e dos lugares vividos a linguagem dos mapas, das imagens, dos textos e
a vivéncia empirica de trabalho de campo.

Para o professor dos primeiros anos, uma sugestao viabilizadora das primei-
ras leituras espaciais pode ser feita e sistematizada a partir da aproxima¢io com as
paisagens e os lugares. A Geografia estuda as paisagens humanizadas ao longo da
histéria, cujas caracteristicas sdo produto da atividade transformadora das socie-
dades. Portanto, o modo de vida é um elemento essencial na produ¢io do espago
geogréfico. Sdo os modos de viver e trabalhar que interagem e transformam a
natureza. Destacam-se, nessa perspectiva, o estudo das relacdes entre o processo
histdérico na formagdo das sociedades humanas e o funcionamento da natureza,
que para as criancas pode ser identificado em aspectos do seu cotidiano.

A perspectiva é que a crianga desenvolva nogdes sobre a espacialidade a par-
tir das semelhangas e diferencas, sobre a relacdo parte e todo e sobre as contradi-
¢Oes que marcam o uso social que fazemos dos processos da natureza. Essa pers-
pectiva favorece a formagdo de estudantes com pensamento critico e analitico,
estimulando o raciocinio a partir de diferentes referenciais ligados ao campo da
Geografia e de outras areas do conhecimento.

Para que haja coeréncia com a ideia de que todas as areas alfabetizam, ou
seja, sdo responsaveis pela aprendizagem da leitura e escrita, tomamos como refe-
réncia situagdes do cotidiano e das vivéncias dos estudantes. A partir de situagdes
concretas, a crianca pode e deve solucionar problemas e levantar hipdteses sobre
os fendmenos estudados. O objetivo fundamental da Geografia, nas séries iniciais
do Ensino Fundamental, é situar a crian¢a no momento em que vive. Situar-se é

PARTE 2 - GEOGRAFIA

book.curriculo SME_GEOGRAFIA_AF.indb 91 @

CICLO DE ALBABETIZACAQ

Pensamento espacial - um
tipo de pensamento - é
baseado na amélgama de trés
elementos: conceitos espa-
ciais, formas de representacdo
€ processos de raciocinio.

E o conceito de espaco que
faz do pensamento espacial
uma forma particular de
pensamento. Entendendo

o significado do espaco,

nds podemos usar as suas
propriedades (ex.: dimensio-
nalidade, continuidade, pro-
ximidade e separacdo) como
um veiculo para estruturar
problemas, para encontrar
respostas e para expressar
solucdes. Expressando
relacdes dentro de estrutu-
ras espaciais (ex.: mapas,
maquetes, representacdes
em programas de CAD), nés
podemos perceber, lembrar e
analisar as propriedades esta-
ticas e, pelas transformacées,
as propriedades dindmicas de
objetos e os relacionamentos
entre objetos. Nos podemos
usar as representacées em
uma variedade de modos

e midias (graficas [texto,
imagem e video], téteis,
auditivas, cinestésicas e
olfativas) para descrever,
explicar e comunicar a res-
peito da estrutura, operacdo
e funcdo de objetos e seus
relacionamentos (NATIONAL
RESEARCH COUNCIL -

NRC, 2006 apud DUARTE,
2016 p. 116).
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CICLO DE ALBABETIZACAQ

Sujeito e seu lugar no mundo

perceber os fatos que acontecem em uma dindmica de relagdes espaciais proxi-
mas e distantes e numa multiplicidade temporal e espacial.

O professor deste ciclo tem o desafio de organizar o tempo diddtico para abordar,
de modo interdisciplinar (quando possivel), os contetidos dos diferentes campos do
conhecimento. Por exemplo: ao estudar os brinquedos com enfoque sobre a cultu-
ra e também a materialidade desses em diferentes contextos sociais, a Geografia se
aproxima da Histéria estudando como os recursos naturais sao a base dessa materia-
lidade e o que significa ter um brinquedo feito a mao e outro feito por uma industria
de brinquedos. O que muda quando sabemos produzir e quando ndo sabemos mais
como se faz? Como sdo feitos os brinquedos? Quem produz brinquedos?

Os Eixos Tematicos no Ciclo de Alfabetizacao

EIXO0S DO QUE TRATA?

Desenvolvem-se as primeiras nocdes de pertencimento contextualizadas cultura e
espacialmente. Construimos mdltiplas identidades que séo histéricas, sociais, politicas,
econdmicas, culturais e afetivas, entre outras. Destacam-se a Lei 10.639/03, que versa sobre o
ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana na formacdo da sociedade brasileira, e a
Lei 11.645/08, que regulamenta a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura Afro-Brasileira
e Indigena em todos os niveis de ensino.

Organizacao territorial no
tempo e no espaco

Trabalha-se a producdo do espaco por meio da leitura do cotidiano pela crianga. A organizacdo
territorial, ou a “assinatura territorial”, é resultado de diferentes disputas localizadas no tempo e
espaco social, a exemplo de Sao Paulo, uma cidade multifacetada, multiescalar e multitemporal.

Formas de representacdo
e pensamento espacial

Desenvolvem-se as primeiras nocdes espaciais, 0s primeiros conceitos, o alfabeto cartogréfico
e 0s processos de raciocinio adequados a esta faixa etaria. A alfabetizacdo cartogréfica inicia-se
pelas primeiras nocdes de posicdo, distancia, referenciais espaciais, suportes etc. O pensamento
espacial é abrangente, pois constitui um tipo de pensar que se apoia em "“conceitos espaciais”,
instrumentos de representacdo em varios suportes fisicos e digitais e processos de raciociio”
(NATIONAL RESEARCH COUNCIL - NRC, 2006).

Natureza, ambientes
e qualidade de vida

E enfocada a percepcio dos fendmenos da natureza que as criancas possam observar
empiricamente, tais como as condi¢des do tempo pela leitura da atmosfera, os tipos de solos
pela vivéncia na terra etc. Também sdo trabalhados os espacos livres e dreas verdes do lugar
de vivéncia da crianca, iniciando o estudo sobre a funcdo desses espacos na qualidade de vida.
Aborda-se a questdo da qualidade ambiental por meio do estudo do consumo, desperdicio e
descarte inadequado de residuos.

Trabalho e formacdo
socioespacial

Inicia-se com os primeiros entendimentos sobre o trabalho na familia e na escola, buscando
comegar o estudo da Cidade de Sdo Paulo e da sua estrutura urbana. O modelo centro-periferia,
aprecarizacdo das dos segmentos de menor poder aquisitivo e a infraestrutura séo abordados
nesse eixo.
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QUADRO DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO

POR ANO DE ESCOLARIDADE NO CICLO DE ALFABETIZACAO

12 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
OSUJEITOE + Aescola como lugar (EFO1GOT) Descrever caracteristicas percebidas de seus lugares de QB
SEU LUGARNO de vivéncia vivéncia (moradia, escola etc.) e identificar semelhancas e diferencas
MUNDO * 0 lugar de vivéncia: entre esses lugares, analisando se contemplam a acessibilidade de =
amoradia, a rua todos (pessoas com deficiéncia, idosos, pessoas com mobilidade S
onde vivo, vizinhos e reduzida etc.). ﬁEéﬁ
amigos do bairro
+ Os lugares de brincar (EF01G02) Discutir e elaborar, coletivamente, regras de convivio
e passear nos diferentes espacos do cotidiano do estudante (espacos de lazer,
escola, casa, pracas etc.) e em diferentes situacdes (jogos, brincadeiras
etc.), pensando no respeito a diversidade.
ORGANIZACAO + Paisagem onde vivo (EFO1G03) Perceber as construcdes do entorno da escola e comparar T
TERRITORIAL + Vida cotidiana as diferencas e semelhancas entre elas, identificando os tipos de ‘E ﬂ-
NOTEMPOENO | = Desenho da moradia observados na comunidade onde vive. R
ESPACO paisagem
* Meios de locomogdo (EFO1G04) Conhecer diferentes tipos de moradia em sua comunidade 11 cmssse,
e outros lugares (populacao ribeirinha, comunidades indigenas, outros :"Eiéi
bairros da cidade etc.). S
(EFO1G05) Listar e descrever oralmente os meios de locomogdo 1 s
usados para chegar a escola (a pé, bicicleta, carro, transporte escolar ‘Eé‘
etc.) e organizar em forma de tabela os dados da turma. —
FORMAS DE * Representagdo do (EF01G06) Produzir representacdes graficas (croquis) dos
REPRESENTACAO espaco da escola componentes das paisagens do cotidiano, utilizando diferentes
E PENSAMENTO + Nocoes de recursos (massas de modelar, tablet, texturas etc.).
ESPACIAL lateralidade
+ Desenho de croquis
dos diferentes (EFO1GO7) Identificar marcadores espaciais utilizando posicées
caminhos do geograficas, tais como os enderecos de casa e locais que conhece ou
cotidiano frequenta, reconhecendo os deslocamentos cotidianos (escola, casa).
+ Oralidade

(EFO1G08) Reconhecer e identificar no espaco a posicdo do corpo e de
outros objetos, utilizando espacos da escola e representando os locais
de vivéncia, utilizando-se do desenho de croquis.
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12 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL (continuagéo)
Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel

(EF01GO9) Elaborar desenhos com base em itinerarios, contos
literérios, histdrias inventadas e brincadeiras, utilizando os lugares de
vivéncia.

(EFOIGI0) Expressar, por meio da oralidade, pontos de referéncia
(praca, padaria, parque, escola, casa etc.) em caminhos costumeiros,
comparando as distancias entre eles.

* Diferentes tipos de
trabalho na escola e
no entorno da escola

(EF01G16) Identificar e descrever os diferentes tipos de trabalho
encontrados no entorno da escola.

NATUREZA, * Primeiras nogdes de (EFO1GT1) Ler imagens, identificando a presenca da natureza e das
AMBIENTES E paisagem acBes humanas em seu cotidiano e reconhecer aspectos naturais 15 voasoene
QUALIDADE DE * Osritmos danatureza | do meio ambiente do local de moradia (mais construfdo, menos
VIDA e sua relacdo com construido, areas verdes, formas de vida, nocdes de relevo, nogées de —
vestudrio, habitos tipos de tempo etc.).
alimentares,
paisagem e (EFO1G12) Perceber (por meio dos vérios sentidos) e identificar os 13 s
calenddrio ritmos da natureza (dia e noite e as variag@es climaticas), a partir dos SO
lugares de vivéncia da crianga.
®
(EFO1GI3) Perceber (por meio dos varios sentidos) e identificar as
estacoes do ano, as mudancas de vestidrios e de habitos alimentares g
e a paisagem decorrente da variagdo de temperatura associada ao @
calendario.
(EF01G14) Descrever oralmente imagens da paisagem do local
de vivéncia, elaborando legendas simples para as imagens dos
fendmenos naturais observados.
TRABALHO E * Diferentes tipos de (EF01G15) Conhecer os tipos de trabalho realizados na escola e Wi
FORMACAO trabalho existentes descrever oralmente as caracteristicas desses trabalhos. O
SOCIOESPACIAL no dia a dia

PAZ, JUSTICA
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22 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
OSUJEITO E * Formacdo do bairro | (EFO2GOT) Reconhecer os vinculos afetivos que construimos nos espacos 1 Siitcs
SEU LUGARNO + Costumes e de vivéncia, tais como a escola, o bairro, a rua, a cidade, entre outros, A éﬁ
MUNDO tradicGes do bairro | pensando nas semelhancas e diferencas dos usos desses espacos.
* Histdria da
migracao na (EF02G02) Conhecer a histéria das migragGes no bairro ou 10 siions,,
construcdo do comunidade em que vive, registrando por meio de desenhos, @
bairro tabelas e gréficos simples.
(EF02G03) Comparar costumes e tradicGes de diferentes populacdes aiico IR
inseridas no bairro ou na comunidade em que vive, reconhecendo I!ﬂl
aimportancia do respeito as diferencas (étnico-racial, religiosas, 16 25
culturais, ffsicas etc.). @ i
ORGANIZACAO * Mapa do municipio | (EF02G04) Conhecer outros bairros da Cidade de Sao Paulo, por meio de
TERRITORIAL e seus bairros mapas e ilustragdes.
NOTEMPOENO |+ Meiosde
ESPACO transportes: riscos | (EF02GO05) Identificar e compreender os sinais de transito e do transporte | FEEERS fFra iy
e cuidados na publico (cores, simbolos, placas e faixas de pedestres, assentos
sua utilizacdo preferenciais etc.).
(EF02G06) Produzir textos informativos coletivos, contendo roteiros oo |1 S
de 6nibus, trens e metros; o tempo do deslocamento e como utilizar
os diferentes meios de transporte.
FORMAS DE * Paisagens (EF02G07) Identificar as diferengas e as semelhancas nas paisagens
REPRESENTACAO do cotidiano dos lugares de vivéncia, representando, por meio de desenhos.
E PENSAMENTO * Representacdo
ESPACIAL espacial em (EF02G08) Representar os locais de vivéncia utilizando-se do
diferentes suportes | desenho de croquis, observando e desenhando objetos em diferentes
* Mapas mentais, posicdes - verticais (de cima para baixo), laterais, frontais - utilizando
mapas falados, procedimentos para ler e compreender mapas e outras representacées
maquetes espaciais comuns em seu cotidiano: mapa de ruas, guias de turismo,
* Desenho de plantas de casa ou ruas etc.
diferentes posicoes
de objetos (EF02G09) Aplicar, de forma ltdica, principios de localizagdo e posicéo

de objetos (referenciais espaciais, como frente e atrds, esquerda e direita,
em cima e embaixo, dentro e fora etc.).
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22 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL (continuacao)

Eixos

Objetos
de Conhecimento

Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento

Objetivos de
Desenvolvimento
Sustentavel

(EFO2GI0) Representar objetos do cotidiano em relagdo a tamanho,
forma, textura e cor para iniciar a construcéo da nogdo de proporcéo e
de legenda, por meio de representacdo de desenhos, mapas mentais,
maquetes etc.

NATUREZA, * Meio ambiente (EFO2G) Identificar e registrar, a partir de diferentes linguagens, os

AMBIENTES E e impactos percursos didrios por meio de percepcGes sensoriais (cheiros, texturas, !!”

QUALIDADE DE socioambientais luminosidades, formas, variacdo de temperatura, umidade etc.).

VIDA
(EF02G12) Reconhecer as caracterfsticas das paisagens no ambiente 15 oasceee
em que vive, identificando a acdo humana na preservacdo e degradacdo b~
das paisagens naturais. —
(EFO2G13) Identificar as mudancas que ocorrem nas plantas, nas arvores, 15 rorsome
nos jardins das pracas etc. em funcdo da dindmica do clima nas diferentes &=
estacBes do ano. —
(EF02G14) Organizar informagGes coletivamente obtidas em diferentes
fontes e construir procedimentos relacionados ao tratamento e a
obtengéo de informacdes (entrevistas, trabalho de campo, andlise de
videos e fotografias, leitura de textos, mapas, tabelas e graficos simples).

TRABALHO E « Tipos de trabalho (EF02G15) Relacionar o dia e a noite a diferentes tipos de atividades

FORMACAO em |ugares e sociais (horario escolar, comercial, sono, brincar, estudar em casa etc.).

SOCIOESPACIAL tempos diferentes

* Recursos naturais

(EFO2G16) Identificar os recursos da natureza (madeira, areia, argila, brita
etc.) na construcdo e na producdo da moradia, das ruas, dos edificios
institucionais etc.

CONSUMO E
PRODUCAQ
RESPONSAVEIS

QO

el
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32 ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL
Eixos Objetos Objetivos de Aprendizagem e Desenvolvimento Objetivos de
de Conhecimento Desenvolvimento
Sustentavel
OSUJEITO E + Acidade e o campo: | (EFO3GO1) Identificar e comparar aspectos culturais dos grupos sociais
SEU LUGARNO aproximacdes e em seus lugares de vivéncia, seja na cidade ou no campo.
MUNDO diferencas
+ Riscos e cuidados
nos meios de
comunicacio (EF03G02) Comparar alguns meios de comunicagéo, indicando o seu
papel na conexao entre pessoas e lugares e discutindo a acessibilidade,
05 riscos para a vida e os cuidados em seu uso.
ORGANIZACAO + Paisagemea (EFO3G03) Reconhecer caracteristicas e usos dos espacos publicos 10 szisiozss. | 45 rmssoose
TERRITORIAL transformacao urbanos e rurais (identificando espacos de manifestacées populares, @ L 8
NO TEMPO E NO socioambiental parques urbanos, areas protegidas, pracas, entre outros). —
ESPACO + Espaco publico
* Mudangas (EFO3G04) Reconhecer e comunicar dinamicas que ocor